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,Quiénes somos?

Ensefia Ecuador es una organizacion sin &nimo de lucro que nace en el 2014. Nuestro proposito
es construir un pais equitativo a través de una educacion de excelencia. Impactamos en
Instituciones publicas, privadas y fiscomisionales mediante la formacion y acompafiamiento
continuo de Maestros del magisterio publico en nuestro Programa de Liderazgo implementando

en todas las regiones del pais

Mision
Un dia todos los nifios, nifias y adolescentes de nuestro pais recibirdn una educacion de calidad

la cual les permita alcanzar su pleno desarrollo y maximo potencial

Vision
Construir un movimiento de agentes de cambio que, en su rol de aliado, transformen la educacion

del Ecuador. Nuestro Propdsito Transformar la educaciéon para construir un pais equitativo



Simbiosis Educativa

En Ensefa Ecuador trabajamos cada dia para transformar la educacion de nuestro pais

y construir juntos una realidad justa y equitativa para todos y todas.

Entendemos que la tarea de transformar nuestros paises y comunidades es posible solo
gracias al esfuerzo colectivo, y a lo largo de los afios hemos sido testigos del esfuerzo individual
y colectivo de cientos de lideres que han pasado por nuestro movimiento, generando innovacion,
impacto y transformacion Es asi como inspirados en nuestra comunidad local y global tenemos

un sueno.

Queremos que todas las historias, aprendizajes e innovaciones puedan ser contadas,

para asi difundir nuestra pasion, aprendizajes e innovaciones con toda nuestra gran comunidad.

Por ese motivo hemos creado Simbiosis Educativa, la revista de investigacion de Ensefia
Ecuador, una iniciativa unica en nuestra region. Esta publicacion retoma debates profundos
sobre las necesidades sistémicas existentes en el mundo, para fortalecer las capacidades del
personal educativo, mejorar el acceso a educacion de calidad, e impactar de manera profunda

en nuestras comunidades.

Através de investigaciones empiricas y analisis metodoldgicos o de revision de literatura,
Simbiosis Educativa abre un espacio para que los diferentes actores de nuestra comunidad
puedan exponer sus trabajos investigativos, ampliando la produccion del conocimiento y

generando reflexiones criticas alrededor de las oportunidades y retos en la educacion.

Asi como la simbiosis permite al pez payaso y la anémona beneficiarse mutuamente y
potenciar su evolucion, nuestra revista pretende ser esa herramienta de trabajo conjunto entre
nuestra organizacion y la comunidad, para transformar de manera positiva el mundo de la

investigacion educativa.

Esta publicacion de acceso abierto estd guiada por los valores del respeto, humildad,
integridad, excelencia, honestidad y gratitud. Permite a nuestros lectores sensibilizarse sobre la
realidad del sistema educativo de la region, y fortalecer, sus capacidades pedagdgicas técnicas y

socio emocionales, con un enfoque adecuado a los contextos cambiantes del mundo educativo.

Estamos seguros de que aqui nace el futuro de la investigacion en Educacion de
América Latina. Te invitamos a leer nuestra edicion especial de lanzamiento y a ser parte de

esta revolucion del conocimiento.



Carta del Editor

La educacion es un tema trascendental en el desarrollo de las sociedades para que éstas
sean cada vez mads justas y equitativas. Es por esto por lo que Ensefia Ecuador presenta una
segunda edicion de la revista Simbiosis Educativa dirigida a estudiantes, padres de familia,
profesores, investigadores y demas miembros de las diversas comunidades educativas del

Ecuador y América Latina.

Simbiosis Educativa es una revista que busca fomentar e impulsar el debate continuo
en torno a temas educativos, desde estudiantes hasta tomadores de decisiones en politicas
publicas. En esta segunda edicion les presentamos cinco articulos de investigacion que abordan
metodologias aplicadas, uso de tecnologias y redes sociales en la educacion y experiencias

recabadas en Ecuador y Colombia.

Desde Simbiosis Educativa queremos extender un enorme agradecimiento, no solo a los
autores de los diferentes articulos que les presentamos, sino también a cada uno de los editores
y expertos que dedicaron su tiempo a realizar revisiones y correcciones para garantizar que
toda la informacion brindada sea de total calidad. Finalmente, también agradecer a Esthefania
Céardenas quien coliderd el equipo editorial, su pasion y entrega por la investigacion y la justicia

social hicieron posible esta nueva edicion.

Agradecemos que nos acompaifien mientras leen estos articulos para que junto a Ensena
Ecuador y Simbiosis Educativa podamos incrementar las discusiones en torno a la educacion
en el Ecuador y América Latina, convirtiendo a esta revista en el vehiculo que nos conduzca a
una transformacion del sistema educativo y que de esta manera todos los nifios y nifias puedan

construir la vida de sus suefios.
Alexander Jiménez
Director de Medicion, Evaluacion, Investigacion y Aprendizaje

Ensena Ecuador
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Redes sociales y educacion: ;existe una edad ideal
para usarlas?

Social networks and education: is there an ideal age

to use them?

https://revistaensenaecuador.org/index.php/simbiosiseducativa
Por: Jonathan Vivas Herrera
DOI: http://doi.org/10.60085/se.v2nlal

Resumen

(Existe una edad ideal para usar las redes sociales? Esta es la pregunta que orienta el
desarrollo de este articulo, ya que la relacién que existe con la educacion esta sujeta a varias
reflexiones de la actualidad sobre sus beneficios en el ambito educativo. Ademas, las redes
sociales forman parte del conjunto de las tecnologias de la informacion y comunicacion [TIC],
a las que tienen acceso nifias, nifios y adolescentes. Existen investigaciones recientes sobre los
beneficios que aportan, las reglamentaciones de paises hispanohablantes acerca de su uso y la
responsabilidad que tienen padres y madres de familia a la hora de acompanar el buen manejo
de las redes. A mas de responder de manera afirmativa a esta interrogante, cabe indicar que
las redes sociales tienen importantes ventajas para la educacion; no obstante, estas ventajas
requieren de un conocimiento previo para hacer uso efectivo en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, de modo que padres y madres de familia cumplen un papel destacado como
responsables inmediatos para la toma de conciencia sobre la privacidad, seguridad, riesgos y

beneficios educativos.
Palabra claves: redes sociales; educacion; TIC; estudiantado; profesorado.
Abstract

Is there an ideal age for using social networks? This is the question that guides the
development of this article, since the existing relationship with education is subject to several
current reflections on its benefits in the educational field. Moreover, social networks are part
of the set of Information and Communication Technologies [ICT], to which children and
adolescents have access. There is recent research on the benefits they provide, the regulations
in Spanish-speaking countries on their use and the responsibility of parents to monitor the
proper use of the networks. In addition to answering this question in the affirmative, it should be
noted that social networks have important advantages for education; however, these advantages
require prior knowledge to make effective use in the teaching-learning process, so that parents

play an important role as immediate responsible for raising awareness about privacy, security,



risks and educational benefits.
Keywords: social networks; education; ICT; students; teachers.
Introduccion

Las redes sociales han experimentado un crecimiento exponencial en los ultimos
afos, y su integracion en el dmbito educativo plantea importantes interrogantes. Uno de los
principales debates se centra en si existe una edad Optima para que los estudiantes comiencen
a utilizar las redes sociales con fines educativos. Para abordar esta cuestion, se realiza una
revision sistematica de la literatura con el objetivo de analizar las diferentes perspectivas y
evidencias disponibles acerca del uso de las redes sociales para confirmar H  si existe una
edad considerada apropiada para que nifios y adolescentes hagan uso de ellas, ya que varias
investigaciones defienden sus beneficios para el aprendizaje cuando se direcciona su utilizacion

dentro de los procesos educativos (Gil-Fernandez y Calderén-Garrido, 2021).

En la actualidad, las redes sociales han permeado todos los aspectos de nuestra sociedad,
incluyendo el ambito educativo; sin embargo, surge la interrogante de si existe una edad ideal
para que las personas comiencen a utilizarlas. Si bien es cierto que las redes sociales ofrecen
beneficios en términos de conectividad, acceso a informacién y posibilidades de aprendizaje,
también es necesario considerar los riesgos y desafios asociados. La justificacion de establecer
una edad ideal para el uso de redes sociales en el contexto educativo radica en la necesidad
de garantizar la proteccion y el desarrollo adecuado de los nifios y adolescentes. A edades
tempranas, los adolescentes se encuentran en pleno proceso de formacion de su identidad,
desarrollo emocional y habilidades sociales. El acceso prematuro a las redes sociales puede
exponerlos a contenido inapropiado, acoso cibernético, adiccion, problemas de privacidad y
falta de discernimiento sobre la veracidad de la informacion (Medina et al., 2020; Gil-Fernandez
y Calderon-Garrido, 2021).

Por otro lado, a la educacién se le delega la responsabilidad de adaptarse a las
necesidades y caracteristicas de la sociedad actual. Las redes sociales pueden convertirse
en una herramienta valiosa para fomentar la participacion, la colaboracion y el aprendizaje
interactivo entre estudiantes. A medida que los jovenes adquieren las habilidades cognitivas y
emocionales indispensables para enfrentar los desafios digitales, su incorporacion gradual a las
redes sociales puede contribuir a su desarrollo académico y personal. La determinacién de la
edad ideal para utilizar redes sociales en el ambito educativo necesita ser abordada de manera
holistica y multidisciplinaria, considerando la opinion de expertos en psicologia, pedagogia y
tecnologia. En adicion, es esencial proporcionar una educacion digital sélida que promueva el
pensamiento critico, el respeto en linea y la seguridad en el entorno virtual (Gil-Fernandez y
Calderon-Garrido, 2021).

En el caso de las instituciones educativas, estas son responsables de realizar adaptaciones

tecnologicas en aras de promover mejores procesos de ensefianza-aprendizaje en las aulas,
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en concordancia con el abordaje del curriculo, la educacién y el conocimiento en la era
postpandemia; sin embargo, la estrecha relacion que existe entre redes sociales y educacion

sigue dando de qué hablar, ademas de la edad considerada propicia para hacer uso de las redes.

Sobre esta ultima idea, las redes sociales resultan ser beneficiosas para nifas, niflos
y adolescentes. Mas alld de concebir una edad ideal para hacer uso de las redes, no se puede
obviar la responsabilidad de padres y madres para lograr un desarrollo 6ptimo sobre su uso en
aras del aprendizaje. Asi también, las ventajas que presentan para la educacion, puesto que,
después de la pandemia, no se puede volver a la presencialidad sin mas, sino que la educacion
también ha de ser actualizada, en linea con los cambios contextuales (Andrade-Vargas et al.,
2021).

A continuacidn, se hace un analisis sobre el beneficio de las redes sociales para la
educacion, en estrecha relacion con la edad apropiada para hacer uso de ellas. Con base en la

hipoétesis propuesta, los objetivos especificos que guian esta investigacion son:

OEI. Describir las perspectivas cientificas que aportan a la comprensiéon de esta

problematica.

OE2. Presentar las evidencias mas relevantes que contribuyen a la identificacion de los

beneficios que aportan las redes sociales en el aprendizaje.
Marco tedrico

Segun la teoria del desarrollo cognitivo de Piaget (1981), el uso de las redes sociales
implica habilidades cognitivas y sociales que pueden no estar completamente desarrolladas
en los nifilos mas jovenes; no obstante, algunos estudios sefialan que el uso temprano de las
redes sociales puede contribuir al desarrollo de habilidades digitales y promover el aprendizaje
colaborativo. Por lo tanto, la edad ideal para comenzar a utilizar las redes sociales podria variar
segun el nivel de madurez cognitiva y habilidades digitales de nifas, nifios y adolescentes

(Livingstone y Helsper 2008).

En el marco del constructivismo, es relevante disefiar estrategias de ensefianza-
aprendizaje que permitan al estudiantado desarrollar destrezas, habilidades y competencias
académicas, pero que sirvan también para afrontar situaciones cotidianas. En este sentido, los
smartphones proporcionan ventajas de acceso e interaccion a diversos entornos virtuales o
digitales, lo que fortalece las formas de aprender e investigar, dando autonomia al estudiantado,

sin descuidar el rol del profesorado en esta tarea fundamental (Lopez-Noguero et al. 2023).

Martin-Martin et al. (2021) defienden la idea de que las redes sociales son una realidad
consolidada; ademas, afectan los modos de ser, conocer, hacer y relacionarse, por lo que el
profesorado precisa conocer la influencia de las redes en la vida del estudiantado, incluso
desde la primera infancia. Asi también, tener acceso a investigaciones relacionadas sobre el
uso y el abuso de las redes es el punto de partida para adquirir una perspectiva mas amplia que

contribuya al aprovechamiento de las redes sociales en los procesos de ensefianza-aprendizaje.



Con el interés puesto sobre los procesos educativos, el abordaje presentado es
representativo por las ventajas que ostenta el uso de las redes sociales para vincular la
ensefanza-aprendizaje; sin embargo, /cual es la edad adecuada para acceder a ellas? Algunos
autores como Navio Navarro (2021) sefialan que: “la edad minima para tener un perfil en
redes sociales varia segun los paises. En el caso de Espaiia, la Ley de Proteccion de Datos de
Caracter Personal establece la edad minima de 14 afios” (2). Por otro lado, para menores de 14
afios, son padres y madres quienes dan su consentimiento expreso del tratamiento de los datos
personales de sus hijas e hijos que se entrelazan con los riesgos de seguridad. La seguridad
en linea es una preocupacion importante al considerar la edad ideal para el uso de las redes
sociales. Investigaciones de la ultima década resaltan que los adolescentes son mas propensos a
enfrentar riesgos en linea, como el ciberacoso y la exposicion a contenido inapropiado (Boyd,
2014). Por lo tanto, es fundamental que los estudiantes cuenten con la madurez emocional y las

habilidades de proteccion necesarias antes de utilizar las redes sociales con fines educativos.

En el trabajo de fin de grado de Garcia Jiménez (2016), titulado Uso que los menores
hacen de las redes sociales y control parental, expone que: “el 57,1 % de los jovenes no se
ha encontrado nunca en el mundo real con alguien que conoci6 en Internet, [...] sus familias
responden negativamente que el 74 %” (45). En ambos casos, los porcentajes son indicadores

de alerta sobre el manejo que hacen adolescentes y jovenes del nivel Secundaria o Bachillerato.

El uso de las redes sociales estd motivado por la diversion y la ocupacion del tiempo
libre. Las redes sociales ofrecen una amplia gama de actividades entretenidas, como ver
videos, jugar una variedad de juegos, compartir contenido visual y participar en conversaciones
virtuales. Estas actividades atractivas pueden ser una forma de distraccion y entretenimiento
para personas de distintas edades, en especial cuando buscan llenar su tiempo libre con
actividades placenteras que, sin lugar a dudas, son generadoras de nuevos cuestionamientos
para el profesorado en el sentido de que requiere mantenerse actualizado sobre las TIC, no solo
en los procesos de ensefianza-aprendizaje, sino también acerca de lo que hacen adolescentes y

jovenes a diario en estos nuevos contextos virtuales (Garcia Jiménez, 2021).

Definir las redes sociales como un factor negativo para el desarrollo de nifias, nifios y
adolescentes es contraproducente, mas aun después de haber atravesado una crisis sanitaria
provocada por el virus SARS-CoV-2 que obligo a pasar de lo presencial a lo virtual de manera
acelerada; sin embargo, parece importante sostener su utilidad, aunque esta no sea permanente.
Sumado a esto, es necesario sefialar que ‘“esta informacion es util para el desarrollo de
programas de educacion y de prevencion desde la orientacion y la accion tutorial, ajustados a la
individualidad y a las caracteristicas diferenciales de los alumnos” (Martin-Martin et al. 2021,
311). Estos elementos citados dan soporte para que la inclusion de las redes sociales resulte
beneficiosa desde el direccionamiento adecuado que incida en la disminucion de los riesgos en

los que pueden caer nifas, nifios y adolescentes.

Navio Navarro (2021) explica que empresas como YouTube o Facebook han disefiado
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aplicaciones especificas para nifas, nifios y adolescentes con la finalidad de evitar riesgos a los
que se exponen los menores de edad al hacer uso de estas; aunque, a pesar de las alternativas que
proponen, estas no estan exentas de polémicas por las fallas que presentan en sus programaciones

de diseno y funcionamiento.

El Ministerio de Educacion del Ecuador (2023) dispuso de un recurso para padres y
madres de familia sobre el uso de las redes sociales, en el que enfatizd6 que muchas redes
sociales como Facebook, TikTok o Instagram, han establecido politicas de privacidad en las
que especifican la edad minima para acceder a ellas; no obstante, estos filtros son burlados
con facilidad por nifias, nifios y adolescentes a la hora de abrir una cuenta o perfil; aunque
mayor peligro genera la vulneracion de estos filtros por personas adultas que ponen en riesgo la

integridad de nifias, nifios y adolescente (Andrade-Vargas et al., 2021)

El Ministerio de Educacion recomienda que padres y madres sean los primeros
responsables de conducir a sus hijas e hijos en el manejo de las redes sociales, de modo que
conozcan “medidas de seguridad y privacidad que deben tomar para no correr ningun riesgo
y, si es necesario, acompanar este proceso” (Ministerio de Educacion, 2023, 6), para que sea
mas efectivo. Todo proceso de ensefianza conlleva un aprendizaje interno y adaptativo a partir
del involucramiento que se logra entre padres, madres e hijas o hijos, asi como la dualidad

profesorado-estudiantado.
Metodologia

En la presente investigacion cualitativa, se realizé una revision sistematica de la literatura
sobre el tema Redes sociales y educacion: /jexiste una edad ideal para usarlas? a través de
una metodologia rigurosa y transparente, basada en el método cientifico, que involucr6 la
formulacion de una pregunta de investigacion, la busqueda y seleccion de estudios relevantes,
la evaluacion de la calidad de los estudios, la sintesis de los resultados y la generacion de

conclusiones basadas en la evidencia disponible (Arnau & Sala, 2020).

La pregunta de investigacion se formulod de esta manera: ;Existe una edad ideal para
que los estudiantes comiencen a utilizar las redes sociales en el contexto educativo? Para
responder esta interrogante, se realizd una busqueda sistematica de articulos académicos
en bases de datos como PubMed, Dialnet, Scielo, Redalyc y Google Scholar (Hernadndez et
al., 2014). Los términos de buiisqueda incluyeron redes sociales, educacion, edad ideal, uso
educativo, aprendizaje en linea, entre otros. Se limitd la busqueda a estudios publicados en
los ultimos diez afios para asegurar la relevancia actualizada de la literatura. Los criterios de
inclusion y exclusion desempefiaron un papel crucial en la presente revision sistematica de la
literatura, porque permitieron definir los limites y alcance de la investigacion. Estos criterios
contribuyeron en la seleccion de estudios relevantes y adecuados para abordar la pregunta de
investigacion de manera rigurosa y sistematica. Los criterios de inclusion se utilizaron para
identificar los estudios que cumplen con los aspectos tematicos y metodolégicos deseados,

asegurando que los estudios seleccionados estén relacionados con el objetivo de la revision. Por



otro lado, los criterios de exclusion se aplicaron para descartar los estudios que no cumplieron
con los criterios de calidad metodolédgica, relevancia tematica o disefio. A continuacion, se

describe el proceso de inclusion y exclusion.
Criterios de inclusion y exclusion

Se establecieron criterios claros para seleccionar los estudios relevantes. Los criterios
de inclusion fueron: 1) Estudios que investigaron el uso de las redes sociales en el contexto
educativo; 2) Estudios que abordaron la cuestion de la edad ideal para utilizar las redes sociales;
3) Estudios con enfoque en el desarrollo cognitivo, la seguridad en linea y el rendimiento

académico.

Los criterios de exclusion fueron: 1) Estudios que no se centraron especificamente en el
uso de las redes sociales en la educacion; 2) Estudios que no abordaron la cuestion de la edad

ideal y; 3) Estudios con un enfoque exclusivamente comercial o promocional.

Para la seleccion adecuada de los estudios que permitieron construir el marco tedrico, se
realizé unarevision inicial de los titulos y resimenes de los articulos identificados en la bisqueda.
Se seleccionaron los estudios que cumplieron con los criterios de inclusion establecidos. Luego,
se revisaron a texto completo aquellos estudios seleccionados en la etapa anterior. De igual
modo, se disefi6 un instrumento para la extraccion de datos que permitiera recopilar informacion
relevante de los estudios incluidos. Los datos extraidos incluyeron detalles sobre la poblacion,
el disefio del estudio, los métodos utilizados y los hallazgos relacionados con la edad ideal para

el uso de las redes sociales en la educacion.

Se realizd un analisis exploratorio de los datos extraidos de los estudios incluidos.
Los principales temas que surgieron de la revision se presentaron de manera organizada y se

discutieron en el desarrollo del articulo.
Resultados y discusion

En la presente revision sistematica de la literatura se revisaron un total de veinte
articulos cientificos que abordan el tema: redes sociales y educacion. Los articulos revisados
se caracterizaron de esta manera: la mayoria de ellos fueron publicados en revistas académicas
y libros. En cuanto a la metodologia, se encontr6 una variedad de enfoques, incluyendo
estudios cuantitativos, cualitativos y mixtos. Los autores de los articulos provienen de diversas
instituciones educativas y centros de investigacion de diferentes paises de habla hispana e

inglesa, lo que indica un enfoque internacional en la investigacion sobre el tema.

Las investigaciones coinciden en sefialar, con base en el Digital 2022 Global Overview
Report, que los usuarios en las redes sociales siguen creciendo. Ademas, que hay 4620 millones
de personas usando estas herramientas. En un estudio realizado por Cipolletta et al. (2020), se
evidencid que existe un 94 % de adolescentes entre 13 y 17 afios que hacen uso de las redes
sociales, mientras que, de esta cantidad, solo el 56 % conciertan en tiempos de conexion por

dia. La explicacion que se da a esta situacion es que las redes sociales se relacionan mucho
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con la generacion de identidad, alfabetismo digital, vida social y vida académica entre grupos
etarios (Andrade-Vargas, et al. 2021). La figura que se muestra refleja el nimero diario de

millones de usuarios de redes sociales:

Figura 1. Redes sociales mas usadas a diario en el mundo

Redes sociales mas usadas en el mundo

Facebook
YouTube
WhatsApp
Instagram
WeChat
TikTok

FB Messenger [kt

Fuente: Tomado de We are Social-Hootsuite, 2022

En concordancia con los resultados presentados, se analizaron las relaciones que tienen
los antecedentes socioecondmicos y familiares de los adolescentes, de lo que no se pudo
establecer ninguna relacion significativa entre su origen étnico, raza o nivel de escolaridad de
sus padres. Por el contrario, aunque no existe un significado representativo, es necesario resaltar
que los antecedentes socioecondmicos pueden afectar el como y el por qué los adolescentes
hacen uso de las redes sociales; en otras palabras, se relacionan con el interés para comprender
si el uso que le dan a las redes cumple con fines de entretenimiento, crecimiento personal o

propositos educativos (Andrade-Vargas et al. 2021).

Con base en los articulos revisados, se observo una diversidad de opiniones respecto a la
edad ideal para el uso de redes sociales en el contexto educativo. Algunos estudios sugieren que
una edad mas avanzada, como la adolescencia o, incluso, la adultez temprana, podria ser mas
apropiada debido a la capacidad de comprension y responsabilidad que se requiere (Acevedo
et al., 2020). Otros articulos argumentan que una introduccion temprana a las redes sociales
con la guia adecuada puede ser beneficiosa para el desarrollo social y digital de los nifos (Gil-
Fernandez y Calderén-Garrido, 2021). No se encontraron consensos claros en la literatura
revisada. En la siguiente tabla, se muestra un resumen acerca del acceso a las redes sociales que
realizan nifias, nifos y adolescentes en Ecuador, sin precisar una edad adecuada para hacer uso

de las redes:



Tabla 1. Acceso a las redes sociales en Ecuador

Organismo Grupo etario Dispositivo Porcentaje

Observatorio TIC del
Ministerio de Telecomuni-

15 a 19 afios Celular 94,1 %

caciones y de la Sociedad Menores de 15

de la Informacién del N Celular 93 %
afos
Ecuador

Fuente: Ministerio de Telecomunicaciones y de la Sociedad de la Informacién (2015) [Ecuador]

Ademas, la revision sistematica de la literatura reveld una falta de consenso claro en
cuanto a una edad especifica para iniciar el uso de las redes sociales en un contexto educativo.
Los resultados mostraron que la determinacion de la edad ideal debe considerar factores como
el desarrollo cognitivo, la seguridad en linea, la edad y el impacto en el rendimiento académico.
Algunos estudios sugieren que el uso temprano de las redes sociales puede contribuir al
desarrollo de habilidades digitales y promover el aprendizaje colaborativo (Vivas Herrera
2016). Sin embargo, también se destaco la importancia de garantizar la madurez emocional y

las habilidades de proteccion necesarias antes de utilizar las redes sociales de manera educativa.

La investigacion realizada también permitié evidenciar que existen argumentos
contradictorios sobre el impacto del uso de las redes sociales en el rendimiento académico
de los estudiantes. Algunos estudios sugieren que un uso excesivo de las redes sociales puede
afectar negativamente el desempefio académico (Kirschner y Karpinski, 2010). Sin embargo,
otros investigadores argumentan que el uso adecuado de las redes sociales puede fomentar
el aprendizaje colaborativo, la participacion activa y la adquisicion de habilidades digitales
(Greenhow y Lewin, 2016). Estos hallazgos sugieren que el impacto en el rendimiento académico
no esta necesariamente ligado a una edad especifica, sino mas bien a la forma en que se utiliza

y se integra el uso de las redes sociales en el entorno educativo.

En general, la literatura revisada muestra una inclinacion hacia la idea de que no hay
una edad tinica o ideal para el uso de las redes sociales en educacion (Montemayor et al., 2022).
La mayoria de los estudios enfatizan la importancia de considerar factores individuales, como
el desarrollo cognitivo, la madurez emocional y las habilidades digitales, en lugar de una edad
cronologica especifica. Con base en la revision de la literatura, la hipdtesis de que existe una
edad adecuada para que nifios y adolescentes hagan uso de las redes sociales no se confirma.
La diversidad de perspectivas y la falta de consenso en los articulos revisados indican que
la edad ideal para el uso de redes sociales en el contexto educativo es un tema complejo y
multifactorial. Se destaca la necesidad de evaluar las capacidades y necesidades individuales de

los estudiantes, asi como brindar orientacion y educacion digital adecuada, independientemente
de su edad.
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Conclusiones

La revision sistematica de la literatura sobre la existencia de una edad ideal para usar las
redes sociales revela que no existe un consenso claro en cuanto a una edad especifica para iniciar
el uso de estas en un contexto educativo. La determinacion de la edad ideal debe considerar
factores como el desarrollo cognitivo, la seguridad en linea y el impacto en el rendimiento
académico. Es fundamental que los educadores y padres evaliien la madurez y las habilidades
digitales de los estudiantes antes de introducir el uso de las redes sociales, asi como brindar una

supervision adecuada y orientacidn para garantizar un entorno seguro y beneficioso.

Las redes sociales presentan beneficios para el proceso de la ensefianza-aprendizaje,
pero estos son el resultado de un manejo consciente que empieza en el hogar a través del
acompafiamiento efectivo que padres y madres hacen a sus hijas e hijos, acerca del uso de las
redes. En Ecuador, como en otros paises hispanohablantes, hay reglamentaciones para conocer

sobre la privacidad, seguridad y riesgos que existen en estos nuevos entornos.

Es necesario que nifias, nifios y adolescentes aprendan a manejar las redes sociales
y puedan sacarle provecho en los procesos de ensefianza-aprendizaje; pero, como requisito
previo, es fundamental que sean conscientes de las ventajas y desventajas que presentan, asi
como también de los peligros que pueden afrontar en estos nuevos contextos y a donde pueden
acudir. Queda abierto el analisis para seguir investigando acerca de lo que se estd haciendo en
educacion, en relacion con las redes sociales y las formas de aprovechar estos aportes en los

procesos de ensefianza-aprendizaje, no solo en el aula, sino también en la vida cotidiana.
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Resumen

En este articulo se evidenciara como la metodologia EPC permite fortalecer y alimentar
la ensefianza de la filosofia por competencias, tal cual como lo exigen los lineamientos
curriculares de la asignatura en Colombia. La EPC se presenta como un enfoque pedagdgico
efectivo para facilitar el aprendizaje de la filosofia, ya que promueve la comprension profunda
de los conceptos y la transferencia de conocimiento a situaciones nuevas a través del uso de
habilidades de pensamiento y la participacion de las sesiones de clase donde, en un primer
momento, se realiza una indagacion de presaberes, luego un proceso de investigacion y consulta
y, finalmente, la apropiacion del conocimiento. Esta metodologia se hace afin a las exigencias
de los lineamientos curriculares, que pretenden generar aprendizaje significativo y pensamiento
critico, a partir de la aplicacion de los conceptos filosoficos a la vida real. Asi pues, a través de
la investigacion cualitativa y un estudio de caso, se revisard la aplicabilidad de la EPC en la

ensefnanza de la filosofia.

Palabra claves: ensefanza para la comprension (EPC); ensenanza de la filosofia en

Bachillerato; lineamientos curriculares; comprension; habilidades de pensamiento.
Abstract

This article will demonstrate how the EPC methodology allows for the strengthening
and enrichment of competency-based teaching of philosophy, as required by the curriculum
guidelines of the subject in Colombia. EPC presents itself as an eftfective pedagogical approach
to facilitate the learning of philosophy by promoting a deep understanding of concepts and
the transfer of knowledge to new situations through the use of thinking skills and structured
class sessions. These sessions begin with an exploration of prior knowledge, followed by a
process of inquiry and consultation, and culminate in the appropriation of knowledge. This
methodology aligns with the demands of the curriculum guidelines, which aim to generate
meaningful learning and critical thinking by applying philosophical concepts to real-life

scenarios. Therefore, through qualitative research and a case study, the applicability of EPC in



the teaching of philosophy will be examined.

Keywords: teaching for understanding (TfU), philosophy teaching, curriculum guidelines,

understanding, thinking skills.
Introduccion

En Colombia, desde la creacion en 2010 de las orientaciones pedagogicas para la
ensefanza de la filosofia con un enfoque en competencias por parte del Ministerio de Educacion
Nacional, se logré dar un paso importante en pro de la importancia de la ensefianza de la
filosofia en Bachillerato. Sin embargo, la semilla no termina de germinar debido a imaginarios
de complejidad e inutilidad que carga la filosofia desde tiempos remotos. Ensefar filosofia
es una tarea compleja debido a que los conceptos y teorias que se abordan en esta disciplina
suelen ser abstractos y dificiles de comprender para muchos estudiantes. De ahi que, en muchas
ocasiones, ensefar filosofia se vuelva un ejercicio vacuo e infructifero si los educandos solo
ven palabras abstractas y lecturas extensas. La experiencia del educando en una asignatura
como Filosofia puede resultar muy gratificante o traumatica dependiendo de las actitudes del
educador y de las metodologias empleadas. En este contexto, la ensefianza para la comprension
(EPC) se presenta como un enfoque pedagdgico que puede resultar muy efectivo para facilitar
el aprendizaje de la filosofia. La EPC se fundamenta en un modelo de ensefianza que promueve
la comprension profunda de los conceptos y la transferencia de conocimiento a situaciones
nuevas, y que se adapta perfectamente a las necesidades de la ensefianza de la filosofia. Esto
facilita evidenciar la importancia y pertinencia de la filosofia en la sociedad, y de la accion del
filosofar para el ser humano y, especificamente, para el educando a través de la generacion de

aprendizajes significativos.

En este articulo, se evidenciara como la EPC permite fortalecer y alimentar la ensefianza
de la filosofia por competencias, tal cual como lo exigen los lineamientos curriculares de la
asignatura en Colombia. A través de la investigacion cualitativa, especialmente el analisis
documental, se revisaran algunos estudios sobre la aplicacion de la EPC en la ensefianza de
la filosofia en Bachillerato, asi como algunas propuestas didacticas que pueden ser utiles para
ponerla en practica. Para esto, primero se hard una caracterizacion de los fundamentos de la EPC
y de los lineamientos curriculares de filosofia del Ministerio de Educacion Nacional (MEN).
Luego, se mostraran algunas formas en las que la EPC complementa a la ensefianza en filosofia,

asi como un estudio de caso que evidencia dicha postura.
1. Enseiianza para la comprension (EPC)

La ensefianza para la comprension, conocida como EPC, es mucho mas que un modelo
pedagogico convencional. Surge del prestigioso Proyecto Cero de la Universidad de Harvard
y se ha convertido en un enfoque transformador que empodera a los estudiantes para que

desarrollen una comprensioén profunda y significativa de los temas que estdn aprendiendo. A

23



24

diferencia de otras metodologias, la EPC reconoce que la comprension no es simplemente
recordar informacion, sino la habilidad de aplicar conocimientos en situaciones novedosas y
transferirlos a nuevos contextos y problemas. Es “la capacidad para saber cuando, como y por
qué utilizar los conocimientos para resolver problemas y situaciones nuevas, y para transferir

€sos conocimientos a nuevas situaciones, contextos y problemas” (Blythe, 1998, 12).

Asi pues, es importante para el enfoque EPC el reconocimiento de que la comprension es
un proceso activo y dinamico. Los educandos construyen significado a través de la interaccion
con el contenido, conectando nuevas ideas y conceptos con conocimientos previos y el entorno en
el que crecen. La EPC tiene como objetivo ir mas alla de la memorizacion de hechos y centrarse
en mejorar la capacidad de los educandos para comprender y aplicar el conocimiento de manera
efectiva. A continuacion, se presentan los momentos mas importantes de la metodologia EPC

aplicada en el aula, también llamados secuencia didactica:

i.  Definir objetivo y propésito de la clase: Uno de los puntos fuertes de la EPC es la
capacidad de definir objetivos de aprendizaje claros y precisos. Estos objetivos van
mas allad de adquirir conocimientos teoricos y se centran en desarrollar habilidades
de pensamiento critico. La EPC se esfuerza por garantizar que los educandos no solo
entiendan el contenido, sino también cdmo aplicarlo a situaciones del mundo real para

comunicarse de manera efectiva.

ii.  Momento de exploracion: El enfoque EPC fomenta la formulacion de preguntas
sustantivas. Estas preguntas guian el aprendizaje y la comprension, pero no existe
una Unica respuesta definitiva. Los educandos deben explorar e investigar diferentes
perspectivas y desarrollar una comprension del tema. Este enfoque estimula la curiosidad
y el pensamiento critico y ayuda a los educandos a desarrollar una comprension y una

reflexion més profundas.

iii.  Momento de interpretacion e investigacion: En lugar de evaluar inicamente la retencion
de informacion, la EPC pone énfasis en la evaluacion de la comprension profunda.
Esto permite a los educadores identificar conceptos erréneos o ideas imperfectas que
los estudiantes puedan tener y abordarlos de manera efectiva durante la instruccion.
“El conocimiento del contenido es fundamental, pero no suficiente para ser un buen
maestro; también se requiere un conocimiento pedagogico sélido que permita transmitir
y transformar ese conocimiento en formas significativas para los estudiantes” (Shulman,
1987, p. 5). Asi pues, los conceptos y habilidades se ensefian de manera proactiva a
través de estrategias que fomentan la reflexion y el debate, brindando oportunidades

para que los estudiantes colaboren y desarrollen la comprension.

iv.  Momento de apropiacion y transmision: Finalmente, la reflexion y la transmision son
aspectos importantes de EPC. Después de la instruccion formal, los estudiantes tienen la

oportunidad de reflexionar sobre su conocimiento y considerar como ese conocimiento se



puede aplicar a otras situaciones del mundo real. Esta reflexion fortalece su comprension

y ayuda a aplicar los conocimientos de manera efectiva fuera del aula:

El diseno instruccional basado en la comprensién busca desarrollar
el aprendizaje significativo al enfocarse en la identificacion de resultados de
aprendizaje claros, la planificacion de experiencias de aprendizaje auténticas y la

evaluacion continua del progreso del estudiante. (Wiggins & McTighe, 2005, 12)

En suma, la EPC es un enfoque educativo que se centra en el desarrollo de una
comprension profunda y significativa de los temas de aprendizaje. Para ello, se hace hincapié¢ en
la identificacion de objetivos de aprendizaje, el desarrollo de preguntas esenciales, la exploracion
de ideas previas, la ensefianza de conceptos y habilidades, la evaluacion de la comprension y la

promocion de la reflexion y la transferencia (Stone Wiske, 1999).
2. Lineamientos curriculares de Filosofia

La Guia 14 del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia contiene las orientaciones
para la ensefianza de la filosofia en la educacion secundaria y media, también llamados
lineamientos curriculares. Son el principal insumo “para el disefio del plan de estudios del
area, el desarrollo del trabajo de aula y el ejercicio de practicas evaluativas en las instituciones
educativas” (Ministerio de Educacién Nacional, 2010, 11). Su principal objetivo es el desarrollo
de competencias a través de la formacion filosdfica, al alinearse al objetivo de la pedagogia

como saber que busca la formacién humana.

Los lineamientos curriculares se organizan en tres areas principales: formacion ciudadana
critica, comprension de la realidad y construccion de sentimientos. Estas areas tienen como
objetivo fomentar el pensamiento critico (tomar postura), el pensamiento dialégico (capacidad
de entablar un didlogo-construccion de un nuevo saber a través del intercambio de saberes,
ideas o palabras) y el pensamiento creativo y autdbnomo en los estudiantes (proponer, generar

soluciones), y se basan en principios democraticos, inclusivos y diversos.

En cuanto a los objetivos curriculares especificos, estos incluyen fomentar el desarrollo
de habilidades y competencias filosoficas como la argumentacion, la interpretacion, el
pensamiento critico y la ética; fomentar la comprension e interpretacion de los problemas y
desafios actuales desde una perspectiva filosofica; y contribuir a la formacion de ciudadanos

criticos comprometidos con el desarrollo de una sociedad mas justa y equitativa.

Adicionalmente, en los lineamientos curriculares para la ensenanza de la filosofia, se
establece un conjunto de recomendaciones metodoldgicas, entre las que se encuentran el uso de
métodos colaborativos y participativos, el uso de recursos educativos innovadores, el fomento
del dialogo y la discusion critica, y la promocion de la investigacion y reflexion individual y

grupal (Ministerio de Educacion Nacional, 2010, 11-12).
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3. E1EPCy la ensefianza de la filosofia

La ensefanza de la filosofia en Colombia tiene como objetivo formar estudiantes criticos
y reflexivos, y la metodologia de ensefianza para la comprension (EPC) se presenta como una
valiosa herramienta para alcanzar estos objetivos de manera efectiva y significativa. La EPC se
centra en el aprendizaje significativo y en el desarrollo de habilidades de pensamiento critico
y comprension profunda al relacionar lo aprendido con la realidad y al apropiarse y crear

productos basados en las sesiones de filosofia.

La EPC se basa en la identificacién de objetivos de aprendizaje claros y concisos, la
generacion de preguntas esenciales y la reflexion continua sobre el aprendizaje y la comprension.
Estos elementos se alinean de manera natural con los requisitos de la ensefianza de la filosofia,
que se centra en el analisis critico y la reflexion profunda sobre conceptos abstractos y complejos
(McDaniel y Barrow, 2017, 39).

Al utilizar la metodologia EPC en la ensefanza de la filosofia, se brinda a los estudiantes
la oportunidad de participar activamente en su propio proceso de aprendizaje. Aprenden
a formular preguntas significativas que los llevan a un analisis mas profundo y desarrollan
habilidades de pensamiento critico y analisis de multiples perspectivas (Tishman y Perkins,
1995, 48). Esto les permite acercarse de manera mas efectiva a los objetivos y metas establecidos

en los lineamientos curriculares de Filosofia.

Laintegraciondela EPC enla ensefianza de la filosofia también promueve un pensamiento
critico, dialdgico y creativo en los estudiantes. No se trata solo de adquirir conocimientos
conceptuales, sino de aplicar ese conocimiento de manera practica y significativa. Al reflexionar
sobre su aprendizaje, los estudiantes pueden hacer conexiones con el mundo del siglo XXI y

comprender como la filosofia es relevante, util y aplicable en su vida cotidiana.

La metodologia EPC permite una ensenanza de la filosofia mas dinamica y participativa,
donde los estudiantes se convierten en investigadores y constructores activos de conocimiento.
Les brinda las herramientas necesarias para desarrollar habilidades criticas, reflexivas y
analiticas, preparandolos para enfrentar los desafios intelectuales y éticos de la sociedad

contemporanea.

Asi pues, la metodologia EPC se presenta como una poderosa y eficaz opcion para
la ensenanza de la filosofia en Colombia. Al utilizarla, se logra un aprendizaje mas profundo
y significativo, se fomenta el pensamiento critico y se establecen conexiones relevantes con
la vida cotidiana de los estudiantes. La EPC se convierte en un camino hacia una educacion
filosofica enriquecedora, preparando a los estudiantes para enfrentar los desafios intelectuales

y éticos de la sociedad actual.



4. Estudio de caso

Para evidenciar la correlacion entre el EPC y el cumplimiento satisfactorio de los
lineamientos de Filosofia, se tomara como ejemplo el trabajo realizado en el colegio Colombus
American School (CAS)! de la ciudad de Neiva, Colombia. Alli, se trabaja tanto la asignatura y
malla curricular de Filosofia como las demas asignaturas bajo el modelo EPC. Se tomara como
ejemplo cuatro de las sesiones de clase realizadas en grado undécimo, en el marco del primer
periodo académico que tuvo como meta de comprension, a saber, como objetivo y proposito de
aprendizaje, evaluar los fundamentos de la filosofia antigua a la luz del principio de necesidad.
Aqui se puede evidenciar la tematica trabajada para filosofia, en este caso, la filosofia antigua.
Ademas, la importancia del trabajo en habilidades de pensamiento como evaluar, que requiere
también un paso a paso o algoritmo para poder evidenciar que el educando sabe evaluar y, por

ende, comprende la tematica.

Una de las preguntas esenciales del trimestre académico que sirvié como hilo conductor
que guia el aprendizaje fue esta: ;Puede responder la filosofia antigua a los problemas
contemporaneos? A partir de esta pregunta, se disefiaron cuatro sesiones de clase donde se
relacionaron la alegoria de la caverna de Platon encontrada en su obra La Republica con

fendmenos actuales como la sociedad de la informacion, las fake news y la posverdad.

La primera sesion de clase inicid con el momento de exploracién e indagacion,
presentando el objeto o problematica a evaluar como primer paso con una indagacion sobre
las ya conocidas fake news, se presentaron en el aula varios titulares y /inks con noticias falsas
que han pululado en las redes sociales relativos a la pandemia del COVID-19, la politica
internacional y la reciente ruptura entre la artista colombiana Shakira y el exfutbolista Gerard
Piqué. A través de rutinas de pensamiento y preguntas sencillas como “;Qué ves en el titular?”,
“;Qué piensas sobre ese titular?”, se dio voz al educando para que compartiera con el resto del
aula sus primeras percepciones sobre lo visto y leido. Se les preguntd qué saben o distinguen de
las fake news, si conocian el concepto de posverdad, o si habian escuchado sobre algo llamado
sociedad de la informacion, para asi romper el hielo y despertar la curiosidad. Se explora y se
indaga, se observa al objeto, no se ensefia nada, solo se ve y se piensa sobre €l, se generaron
preguntas e inquietudes sobre dicho fendmeno indagado. Esto permite despertar la curiosidad y
generar preguntas e inquietudes sobre el fendmeno analizado. Aqui se evidencia el enfoque de
la EPC en el aprendizaje significativo y en el desarrollo de habilidades de pensamiento critico

al relacionar lo aprendido con la realidad.

En la segunda sesion se comenzo a trabajar el momento de interpretacion e investigacion.
Como segundo paso o momento del algoritmo para llegar al objetivo del periodo académico que

es evaluar como habilidad de pensamiento, se definieron los criterios con los que se evaluo6 la

1 Por cuestiones de propiedad intelectual, documentos como el Plan de estudio de Filo-
sofia, las unidades tematicas o el SIEE no podran ser reproducidos o mostrados en el numeral.
Véase Decision Andina 351 de 1993.
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problematica. Tal cual como lo decia la meta de comprension, la filosofia antigua fungié como
criterio. Para profundizar en este, se recurri6 al anélisis y biisqueda de fuentes de informacion.
Después de unos cuantos videos donde los educandos se acercaron al pensamiento de Platon,
pasan a realizar una lectura del fragmento de la alegoria de la caverna en la obra La Republica
de Platon (514a-518d). Brevemente, la alegoria cuenta como unas personas nacieron y crecieron
en una caverna encadenadas y mirando hacia el fondo de la cueva unas sombras manipuladas
desde un tabique inmediatamente a las espaldas de ellos. Las sombras son generadas por la luz
del fuego que ilumina la caverna, y unas cuantas personas manipulan las figuras de las sombras
como si de un teatrino se tratara. Asi pues, los encadenados estdn condenados a ver las sombras
de por vida, lo curioso viene cuando Platon dice que esas personas encadenadas dan por real lo
que aparece en las sombras y lo hacen su entretenimiento diario. Un dia, alguien logra librarse
y salir de la caverna para darse cuenta del engafio, trata de convencer a los demaés, cuya labor le
cuesta la vida. Platon concluye que la tarea de la filosofia es hacer que las personas salgan de la
caverna. En esta sesion se establecio una conexion entre la filosofia antigua y la problemdtica

contemporanea, cumpliendo con los lineamientos curriculares de la asignatura.

Luego, en la siguiente clase, se verifica si la problematica (fake news) se soluciona
con los criterios que lo estdn evaluando (filosofia antigua, especificamente, el pensamiento
filosofico de la alegoria de la caverna de Platon). Para esto, los estudiantes realizaron un taller
de preguntas que sirvié como insumo para profundizar en la alegoria y para relacionarlo con la
problematica de la sociedad de la informacion a través del criterio de la alegoria de la caverna

como parte de la filosofia antigua. Dicho taller de lectura tuvo estas preguntas:

1. ;Cual es el proposito de la alegoria?

2. (Queé relacion tiene la lectura con las noticias analizadas en clase?
3. (Es posible afirmar que vivimos en una caverna?
4. ;De qué forma podemos escapar de la caverna y la falsa informacion?

Se prepard un conversatorio donde los cuatro puntos sirvieron como hilo conductor para
la dinamica. Tres estudiantes cumplieron funciones de moderacion: regular uso del tiempo y
la palabra, realizar la relatoria, generar preguntas problema y tomar lista de los estudiantes que
participaran en el foro. Mientras cada estudiante compartid sus percepciones de acuerdo con el
taller realizado, los moderadores generaron preguntas adicionales para mantener la llama del
logos viva: ;Se encuentra la verdad al salir de la caverna? ;Existe una verdad mas alla de la
sociedad de la informacién? Asimismo, los moderadores estuvieron pendientes de quienes atin

callaban en medio del conversatorio para invitarlos a participar y hacer sus aportes.

Después de unos treinta minutos de conversatorio, el relator cerr6 con la lectura de su



produccion textual como conclusion. A continuacion, un fragmento de lo trabajado:

Dejarse persuadir es mas sencillo y cémodo. Por tanto, salir de la caverna
resulta doloroso. El propoésito es alegorizar la ignorancia ya que, al igual que en la
caverna, vivimos engafiados. Las ¢€lites tienen la capacidad de mantenernos cautivos de
la mentira; sin embargo, tampoco somos capaces 0 no queremos escapar. La ignorancia
resulta necesaria para el control de las masas; no obstante, el problema inicia desde los
sujetos particulares en cuanto prefieren el beneficio propio que el social. Por tanto, el

debate debe iniciarse por cada uno de nosotros. (Trabajo en clase, 2023)

Para la cuarta sesion, como momento de apropiacion y transmision del conocimiento,
se les pidio a los estudiantes generar proposiciones utilizando la comprobacion y la critica
donde se evalte la importancia y aplicacion de la alegoria de la caverna en fendmenos de
las sociedades contemporaneas a través de un breve escrito. El ejercicio de escritura arrojo
productos que abordaban problematicas como la formacion de la subjetividad en la escuela y en
la familia, el uso de las redes sociales, analisis de casos histdricos como el Medioevo y Corea

del Norte, los discursos politicos, entre otros:

Desde muy jovenes nos inculcan las mismas creencias de nuestros antecesores,
nuestro entorno nos forma y crea la imagen y moldean nuestro ser. Optamos por masticar
la goma y tragdrnosla completa cuando, en realidad, las gomas son simplemente para
masticar. Pero, en nuestro caso, no tenemos ninguna goma, sino los criterios ajenos que

tenemos atolondrandonos el propio. (Trabajo en clase, 2023)

En este caso, se usa la goma como alegoria para la forma en la que los seres humanos
introyectan las creencias colectivas. También la falta de empatia como antivalor que se normaliza
fue otro de los analisis interesantes que surgieron en el ejercicio. “(...) (L)a sola idea de no ser
humanos nos aterra, por lo que cubrimos la verdad lo que sin intencion nos convierte en lo que
tanto tenemos. ;Como se describe [la] malicia sin intencion? Ignorancia” (Trabajo en clase,
2023).

1.1. Evaluacion de los resultados a partir de los lineamientos curriculares de Filosofia

Ahora bien, después de haber aplicado la metodologia de ensefianza para la comprension
(EPC) en el caso mencionado, es importante evaluar los resultados del proceso de ensefianza
y aprendizaje en funcion de los lineamientos curriculares de Colombia. Los lineamientos
curriculares establecen los criterios y estandares que guian la ensefanza de cada asignatura,
incluyendo Filosofia, y sirven como referentes para evaluar el logro de los aprendizajes
esperados. A continuacion, se presenta como se evaluaron los resultados del caso en funciéon de

los lineamientos curriculares:
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* Conocimientos conceptuales: Se evalué el dominio de los conocimientos
conceptuales relacionados con la filosofia antigua, en particular, el pensamiento de Platon
y su alegoria de la caverna. Los estudiantes fueron evaluados a través de la participacion en
conversatorios, la realizacion de lecturas y el analisis de fuentes de informacion. Se constatod
si los estudiantes fueron capaces de comprender y explicar los conceptos fundamentales de la

filosofia antigua y su aplicacion en fendmenos sociales contemporaneos.

» Habilidades de pensamiento critico: La evaluacion se centr6 en el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico, como la capacidad de evaluar, analizar, comparar y
relacionar conceptos. Se noté6 como los estudiantes aplicaban estas habilidades durante el
proceso de indagacion y exploracion, la lectura de la alegoria de la caverna y la participacion en
el conversatorio. Se evalud su capacidad para formular preguntas criticas, presentar argumentos

fundamentados y reflexionar sobre las implicaciones filosoficas en situaciones contemporaneas.

* Relacion con la vida cotidiana: Se evalu6 la capacidad de los estudiantes para establecer
conexiones entre los conceptos filoséficos estudiados y situaciones de la vida cotidiana. Se
observo si los estudiantes tenian la capacidad de identificar y analizar fendémenos actuales, como
las fake news y la sociedad de la informacion, a la luz de la filosofia antigua. La evaluacion se

baso en su capacidad para relacionar y aplicar los conceptos filoséficos en contextos concretos.

* Produccion de trabajos escritos: Se evaluaron los trabajos escritos de los estudiantes,
donde se les pidi6 generar proposiciones y reflexiones criticas sobre la importancia y aplicacion
de la alegoria de la caverna en fendmenos sociales contemporaneos. Se valoré la capacidad de
los estudiantes para expresar y compartir sus ideas de manera clara y coherente, asi como su

capacidad para fundamentar sus argumentos y reflexiones.

Al evaluar los resultados del caso en funcion de los lineamientos curriculares de Colombia, se
buscé constatar si los estudiantes lograron comprender los contenidos conceptuales, desarrollar
habilidades de pensamiento critico y establecer relaciones con la vida cotidiana, tal como se
espera en el curriculo de Filosofia. Ademas, se valord la capacidad de los estudiantes para

expresar sus ideas y reflexiones de manera escrita.
1.2. Elementos EPC en el estudio de caso

Cabe destacar que, en el caso anterior, se menciono especificamente el uso de la
metodologia de ensefianza para la comprension (EPC) debido a las caracteristicas y técnicas
empleadas en el proceso de ensefanza y aprendizaje. Aunque es posible que otras metodologias
también utilicen algunas de estas técnicas, es en el contexto de la EPC donde se enfatiza su

aplicacion de manera sistemadtica y estructurada.

La metodologia de ensefianza para la comprension se basa en el enfoque constructivista
del aprendizaje, donde se busca que los estudiantes construyan su propio conocimiento a través

de la exploracion, reflexion y aplicacion de conceptos en situaciones auténticas. Algunas de las



caracteristicas claves de la EPC que se evidencian en el caso mencionado son estas:

i.  Indagacion y preguntas esenciales: La EPC fomenta la formulacion de preguntas
esenciales que guian la exploracion y el analisis de un tema (Lipman, 2003). En el
caso, la pregunta esencial “;Puede responder la filosofia antigua a los problemas

contemporaneos?” se convierte en el hilo conductor que dirige las sesiones de clase.

ii.  Reflexiéon critica y habilidades de pensamiento: La EPC promueve el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico, como la capacidad de evaluar, analizar, comparar
y relacionar conceptos (Costa y Kallick, 2008). En el caso, los estudiantes se enfrentan
a la tarea de evaluar los fundamentos de la filosofia antigua a la luz del principio de

necesidad, lo que implica un analisis critico y profundo.

iii.  Aplicabilidad en la vida real: La EPC busca establecer conexiones entre el aprendizaje
en el aula de clase y situaciones de la vida real. En el caso, se relaciona la alegoria de la
caverna de Platon con fendmenos contemporaneos como las fake news y la sociedad de
la informacidn, lo cual permite a los estudiantes comprender la importancia y aplicacion

de la filosofia antigua en el mundo actual.

iv.  Construccion de conocimiento: La EPC se enfoca en la construccion activa del
conocimiento por parte de los estudiantes. A través de actividades como la indagacion,
el analisis de fuentes de informacion y la participacion en conversatorios, los estudiantes
se involucran de forma activa en el proceso de aprendizaje y construyen su propio

conocimiento (Diaz Barriga, 2003 y Falcione, 1990).

Aunque es posible que otras metodologias también utilicen algunas de estas técnicas,
es en el contexto de la EPC donde se aplican de manera integral y coherente para promover
la comprension profunda y el desarrollo de habilidades de pensamiento critico. Es importante
destacar que existen diversas metodologias educativas, y cada una puede tener su enfoque y

técnicas particulares.

1.3. Correlacion que existe entre la EPC y los lineamientos curriculares en el estudio
de caso

El analisis del caso del Colegio Colombus American School (CAS) en Neiva, Colombia,
evidencia claramente la correlacion que existe entre la metodologia EPC (ensefianza para la

comprension) y los lineamientos curriculares de la asignatura Filosofia en Bachillerato.

En primer lugar, el enfoque central del EPC es promover la comprension profunda
de los conceptos y habilidades en lugar de una mera transmision de informacién. En el caso
analizado, se busco que los estudiantes comprendieran los fundamentos de la filosofia antigua y
su aplicacion en la actualidad. Esto se vincula directamente con los lineamientos curriculares de

la asignatura Filosofia, que buscan desarrollar en los estudiantes una comprension significativa
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de los diferentes pensadores y corrientes filosoficas.

Adicionalmente, el EPC se basa en la idea de que los estudiantes deben ser protagonistas
activos de su propio aprendizaje. En el caso estudiado, se fomentd la participacion de los
estudiantes a través de rutinas de pensamiento, preguntas reflexivas y conversatorios. Se les
dio voz y se les anim6 a compartir sus percepciones, ideas y preguntas, lo que fomentd su
compromiso y autonomia en el proceso de aprendizaje. Esto estd en consonancia con los
lineamientos curriculares de la asignatura Filosofia, que buscan formar estudiantes criticos,
reflexivos y participativos en el analisis de problemas filos6ficos. Como dirian Perkins y Tishman,
“A medida que los individuos desarrollan disposiciones mentales que les permiten enfrentar
desafios cognitivos de manera efectiva, su capacidad para aprender y resolver problemas de

manera autonoma y creativa se fortalece” (2001, p. 289).

Asimismo, otro aspecto destacado del EPC es la conexion entre los contenidos
curriculares y la vida cotidiana de los estudiantes. En el caso analizado, se establecido una
relacion directa entre la filosofia antigua y los problemas sociales contemporaneos, como la
sociedad de la informacion, las fake news y la posverdad. A través de la alegoria de la caverna
de Platon, se invito a los estudiantes a reflexionar sobre la forma en que se percibe la realidad
y como esto se relaciona con los fendmenos contemporaneos. Esta conexion entre la filosofia
y vida real y cotidiana se emparenta con los lineamientos curriculares, que buscan que los
estudiantes puedan aplicar los conceptos filosoficos en su contexto y comprender su relevancia
en la sociedad actual, “preparandolos para enfrentar los desafios y dilemas éticos de la sociedad

contemporanea” (Ministerio de Educacion Nacional, 2010, 25).

Ademas, el EPC promueve el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y reflexivo.
En el caso estudiado, se utilizo el analisis de la alegoria de la caverna y la problematica de las
fake news como oportunidades para que los estudiantes evaluaran, cuestionaran y generaran
proposiciones. Se les animo a pensar de independientemente, a formular preguntas problematicas
y a expresar sus ideas de manera fundamentada. Estas habilidades son imprescindibles tanto
en la metodologia EPC como en los lineamientos curriculares de la asignatura Filosofia, que
buscan formar estudiantes capaces de analizar, argumentar y reflexionar criticamente sobre

cuestiones filosoficas.

En definitiva, el analisis del caso demuestra de manera clara y coherente la correlacion
que existe entre la metodologia EPC'y los lineamientos curriculares de la asignatura Filosofia
en el bachillerato en Colombia. El enfoque en la comprension profunda, la participacion activa
y efectiva de los estudiantes, la aplicabilidad en la vida cotidiana y el desarrollo de habilidades
de pensamiento critico reflejan los principios y objetivos establecidos en los lineamientos
curriculares. La implementacion exitosa de la metodologia EPC en este caso especifico
demuestra su utilidad en la ensefianza de la filosofia y su alineacion con los objetivos educativos

de la asignatura.



Conclusiones

La EPC busca la autonomia del educando a través de la exploracion entendida como
indagacion presaber, la interpretacion entendida como investigacion y profundizacién, y la
apropiacion entendida como puesta en practica como primer paso. El topico no es mas que
una excusa o, mas bien, un medio para llegar a una meta: fortalecer la habilidad de pensar.
Pero ;como se evidencia eso? A través de la comprension, entendida no solo como proceso
conceptual y tedrico, sino practico: se comprende algo cuando no solo se conoce la teoria,
sino cuando se evidencia y se hace practica. “La educacién no puede ser vista como una mera
transmision de informacion, sino como un proceso activo en el cual el estudiante construye su

propio conocimiento” (Bruner, 1960, 72).

La metodologia EPC se muestra como una herramienta altamente efectiva en la
ensefnanza de la filosofia en el nivel de Bachillerato en Colombia, articulada con los lineamientos
curriculares de la asignatura. Mediante la implementacion de esta metodologia, se promueve el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico, reflexion profunda y comprension significativa

en los estudiantes.

La EPC se basa en la identificacion de objetivos de aprendizaje claros, la generacion de
preguntas esenciales, el uso de diversas perspectivas y la reflexion continua sobre el aprendizaje
y la comprension. Estos elementos se acoplan perfectamente con los lineamientos curriculares

de la filosofia en Colombia, que buscan formar estudiantes criticos y reflexivos.

Al aplicar la metodologia EPC en la ensefanza de la filosofia, los estudiantes se
involucran activamente en el proceso de aprendizaje, aprenden a formular preguntas importantes
que conducen a un analisis mas profundo y desarrollan habilidades de pensamiento critico y
analisis de multiples perspectivas. Esto permite abordar de manera mas certera los objetivos y

metas establecidos en los lineamientos curriculares de la asignatura.

Ademas, la metodologia EPC fomenta la conexion entre los conceptos filosoficos
abstractos y la realidad de los estudiantes, permitiéndoles apropiarse del conocimiento y crear
productos que reflejen su comprension. Los estudiantes reflexionan sobre su aprendizaje,
establecen conexiones con el mundo del siglo XXI y comprenden la relevancia, utilidad y

aplicabilidad de la filosofia en su vida cotidiana.

En conclusion, la metodologia ensenanza para la comprension (EPC), que enfatiza el
aprendizaje significativo y el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y comprension
profunda, puede ser una herramienta util en la ensefianza de la filosofia en Colombia. Se puede
alentar a los estudiantes a participar activamente en su educacion y reflexionar sobre el valor

de la filosofia en la sociedad actual mediante la incorporacion de EPC en el aula de filosofia.
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Resumen

Para comprender la importancia de las practicas vernaculas dentro del aula hay que
contemplar lalecturay la escritura desde un enfoque sociocultural. Entendiendo que son practicas
que van mas alla de lo formal y lo académico; que leemos y escribimos textos multimodales
o artefactos letrados que nos permiten hacer cosas, asumir roles y construir una identidad.
Por ello, se considera importante introducir el rap y el WhatsApp en el aula como estrategias
de motivacion para una escritura creativa y critica. Para llevar a cabo esta propuesta, se ha
tomado en cuenta la metodologia que proponen Alvarez y Ramirez para la produccion escrita
que consiste en estas fases: acceso al conocimiento, planificacion, produccion textual, revision
y publicacién. El docente mediador utilizard el WhatsApp para introducir a los estudiantes en
cada una de las fases. Esto provocara que la escritura forme parte no solo del aula sino de su
vida. Por medio de esta plataforma y el rap, se conectard con los intereses, pensamientos y
emociones del alumnado, generando debates, foros atemporales; creando espacios de escritura
libre similar a la técnica usada por los surrealistas, el “cadaver exquisito”?, donde los estudiantes,
ademas de escribir, podran leer y comentar sobre las reflexiones de sus compaiieros. Es asi que,
para promover la aplicacion y difusion de esta estrategia en otras instituciones, se utilizara el

sistema aprendizaje basado en proyectos (ABP)’ para describir la propuesta y promover otras

2 Es una técnica que fue utilizada por los escritores vanguardistas —surrealistas y
dadaistas— de inicios del siglo XX para la creacion literaria, una escritura colectiva que consiste
en que cada participante escribe en una hoja de papel que sucesivamente se la pasa entre
ellos. En esta hoja se escriben frases breves, ideas o cualquier pensamiento que se cruce por
la mente; luego se dobla la parte donde se ha escrito para evitar que el participante de al lado
pueda verlo; asi rueda entre todos los participantes hasta que todos hayan escrito en ella.
Al finalizar, se despliega la hoja y se lee lo escrito. Los escritores disfrutaban el proceso y el
resultado, entendiendo la escritura ya no como algo sistematico e individual, sino como un
juego donde todos podian participar y experimentar con las palabras (Robles, 2020, 5).

3 El aprendizaje basado en proyectos (ABP) es un modelo de aprendizaje en el que los
estudiantes planean, implementan, evalluan proyectos que nacen de su necesidad o interés.
Ademas, los productos obtenidos de estos proyectos son el resultado de reflexiones sobre la
realidad y actividades interdisciplinares. Utilizando no solo conocimientos especificos de las
asignaturas, sino sus experiencias personales a través de diferentes medios y herramientas
digitales (Galeana, 2006, 4-5).



formas de escritura dentro del aula que permitan a los estudiantes conocerse y ser empaticos

con las opiniones del resto.
Palabras claves: practicas vernaculas; enfoque sociocultural; produccion escrita.
Abstract

To understand the importance of vernacular practices in the classroom, reading and writing must
be viewed from a sociocultural approach. Understanding that they are practices that go beyond
the formal and academic; that we read and write multimodal texts or literate artifacts that allow
us to do things, assume roles and build an identity. Therefore, it is considered important to
introduce rap and WhatsApp in the classroom as a motivational strategy for creative and critical
writing. To carry out this proposal, the methodology proposed by Alvarez and Ramirez for
written production has been taken into account, which consists of the following phases: access
to knowledge, planning, textual production, revision and publication. The mediating teacher
will use WhatsApp to introduce students to each of the phases, causing writing to become part
not only of the classroom but also of their lives. Through this platform and rap will connect
with the interests, thoughts and emotions of the students, generating debates, timeless forums;
creating free writing spaces similar to the technique used by the surrealists, the “exquisite
corpse”’, where students in addition to writing can read and comment on the reflections of their
peers. Thus, in order to promote the application and dissemination of this strategy in other
institutions, the PBL system will be used to describe the proposal and promote other forms of
writing in the classroom that allow students to know themselves and be empathetic with the

opinions of others.
Keywords: vernacular practices; sociocultural approach; written production.
Introduccion

A pesar de que el Curriculo de Educacion del Ecuador —reforma 2016— hizo énfasis
en la ensefianza de la Lengua y Literatura desde un enfoque sociocultural, el Estado no ha
impulsado de manera efectiva su implementacion. Por lo que se continua ensefiando a leer y
escribir con métodos tradicionales y descontextualizados. En el aula se ensefia que el texto
solo sirve para ser analizado desde la gramadtica o la teoria literaria. Se hace hincapié en su
estructura, el uso de figuras literarias, el estilo, la identificacion de las ideas principales y los
elementos narrativos. Lo mismo ocurre con la escritura. La clase se limita a la ensefianza de las
partes de textos como un ensayo, un articulo, un reportaje, entre otros. Pero no se ensefia por
qué y para qué se escriben estos textos y su utilidad practica. Ademas, dentro de la educacion,
se han minimizado las practicas letradas de uso cotidiano como “chatear, participar en foros,
escribir notas, entre otras, considerando a quienes las practican como poco letrados” (Cassany,
Sala y Herndndez, 2008).

Sin embargo, es importante reconocer que los estudiantes leen y escriben fuera del aula.

Y que estas practicas les permiten desarrollarse de manera plena en su vida diaria. Por lo tanto,
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se debe concebir a la lectura y escritura desde la literacidad, es decir, valorar el uso cotidiano
de la lectura y la escritura, porque permite al individuo explorar su identidad, el pensamiento
critico-reflexivo y desarrollar valores. Asimismo, al permitir que los estudiantes escriban sobre
lo que ocurre en su contexto mas alld de lo que dice la educacion formal, estamos reconociendo
que la escritura es un hecho social, porque hacemos uso de ella a partir de nuestras creencias y
necesidades (Zabala, 2002, 13-14).

Por eso, es crucial la exploracion y aplicacion de nuevas practicas para la ensefianza
de la lectura y la escritura desde la literacidad y lo vernaculo. En este articulo, se analizara el
potencial de la musica rap y el WhatsApp como las llamas que van a iluminar nuevos espacios
dentro del aula, para que los estudiantes puedan profundizar sus emociones, pensamientos y
gustos. Pero, ademads, descubrir otras formas de escritura desde una mirada mas social, mas

viva.
Las practicas vernaculas y la literacidad

Las practicas verndculas “son las formas autogeneradas de usar la escritura, mas
alld de los usos publicos, institucionalizados, legitimizados (un diario personal, chat, blog,
correspondencia, notas)” (Cassany, Sala y Hernandez, 2008, 1). Es decir, es todo aquello que
hacemos con la escritura de manera libre y voluntaria. Este tipo de escritura no cumple con
los estandares académicos que rigen en las instituciones dominantes, ya que, al ser libres y
personales, los autores pueden hacer usos de su propio lenguaje para transmitir sus ideas. Por

ello, dichas practicas son relegadas del sistema y menospreciadas.

De esta manera, las practicas vernaculas responden a los nuevos estudios de literacidad,
que hacen referencia a la manera o maneras de usar la lectura y la escritura en practicas sociales.
Por ejemplo, como menciona Zabala “uno lee una receta de cocina para cocinar, escribe una
carta para mantener una amistad, entrega una solicitud para ejercer un derecho ciudadano, lee

el periddico para informarse, escribe una lista para organizar su vida, etc.” (2008, 71).

Podemos realizar todas estas actividades gracias a la lectura y la escritura. Sin embargo,
en la educacion, se ensefia a leer y escribir como un fin en si mismo y no como un medio para
hacer o ser. Esta perspectiva social de la lectura y la escritura no es nueva, se viene desarrollando
desde la década de 1980 en Inglaterra, Estados Unidos, Espana e, incluso, en América Latina.
En 2016, el Curriculo de Educacion del Ecuador se propuso el ajuste curricular para Educacion
General Basica y el Bachillerato General Unificado, presentando una propuesta mas abierta y
flexible, con el objetivo de brindar mejores herramientas para la atencion a la diversidad de los
estudiantes en los diferentes contextos educativos de todo el pais “—tal y como se promueve
en el articulo 10 del Reglamento de la Ley Organica de Educacion Intercultural—" (6). Lo que
significa que, para el desarrollo de aprendizajes y destrezas deseables, se debe contemplar la
realidad de los estudiantes, intereses y cultura. Por ello, las habilidades como leer y escribir no
deberian reducirse a tareas académicas, sino como medios para que el estudiante se conozca €l

mismo, su entorno y haga uso del lenguaje para expresarse.



El rap y el WhatsApp como practicas vernaculas en el aula

El rap es un estilo musical que cuestiona y reflexiona sobre la realidad. Se origin6 en
las calles de barrios marginales en la década de 1980 y, debido al uso de un lenguaje coloquial
o denominado, en algunos casos, como “vulgar”, es desprestigiado por la norma. Sus letras
tienen mensajes que generan controversia; sin embargo, en la préctica, el rap puede potenciar
la comunicacion oral y escrita, ademas de las formas de pensamiento. Con pistas sencillas
y valiéndose de la improvisacion y la rima, los cantantes exponen, protestan, denuncian e
interpelan la vida (Castiblanco, 2005, 256). Por lo tanto, el rap se convierte en una experiencia
de libertad, ya que invita a jugar con el lenguaje, buscando nuevas formas de expresion,

utilizando las jergas con creatividad.

Por ello, por medio del rap, se puede ensefiar a los estudiantes a generar sus propias
ideas partiendo de sus gustos y realidades. Ya que, al introducir este género musical en el aula,
el docente, como guia o mediador, invita a los alumnos a que, por medio de su voz, refuercen la

identidad y la seguridad de comunicarse sin miedo a ser juzgados.

Asi pues, el rap como practica vernacula permitira “afianzar la inclusion, heterogeneidad
y habilidades sociales de los estudiantes” (Vercher, 2021, 03). Ya que otra manifestacion de
este género musical es el contrapunto, conocido como la batalla de gallos; la cual consiste
en enfrentamientos verbales rimados que pueden ser entre dos o mas participantes sobre un
tema propuesto por ellos. Trabajar el rap por medio de las batallas de gallos es realmente
significativo, porque promueve valores éticos como la igualdad, la tolerancia hacia la diferencia
y el rechazo hacia actitudes negativas dentro del grupo y que les seran de utilidad también
para su desarrollo en la sociedad. Asi lo reconoce Huerta, un docente de Canarias, Espafa, que
realizo un taller sobre las batallas de gallos con sus estudiantes de 2 de ESO. Al finalizar, pudo
comprobar que realizar batallas de gallos en el aula construye personas activas que encuentran
en la escritura “algo cercano, algo mas propio, algo mas suyo, pero respetando el sentir de los

otros, siendo criticos y empaticos” (Cassany, 2019, 11).

Por eso la musica en el aula serd el motor que los alentard a comentar, responder y hablar
sobre sus experiencias, dandoles voz para que critiquen las problematicas que los aquejan y

usando la escritura para plasmar lo que piensan.

Por otro lado, el Whatsapp es una plataforma social que ha permitido que desarrollemos
diferentes destrezas como chatear y crear contenido audiovisual de manera instantanea. Estas
actividades ya son parte de nuestra rutina diaria. Aun asi, este tipo de plataformas han sido
rechazadas dentro de las instituciones formales por considerarlas como un distractor o, incluso,
como la causa del bajo desempeiio de los estudiantes y de la mala ortografia (Ancalle Gutiérrez,
2019, 2). Sin embargo, desde la pandemia del COVID, se ha visto necesario introducir
recursos tecnoldgicos en el aula, ya que “la exploracion de las TIC de vanguardia resulta muy
conveniente en el trabajo escolar, al propiciar nuevas estrategias y formas innovadoras de

generar aprendizajes” (Cervantes Rosas y Alvites- Huamani, 2021, 72).
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Con todo, se observa que tanto el rap y el WhatsApp son practicas letradas no valoradas en el
ambito escolar, pero que tienen mucho potencial para despertar en los estudiantes el impulso y
la necesidad de escribir y comunicar sus ideas. Por eso, se pretende abrir un espacio dentro del

aula utilizando la metodologia ABP.
(Qué es el ABP?

Es una metodologia activa de aprendizaje basada en proyectos. Por lo que permite integrar
los principios basicos de la educacion, a través de un curriculo integrado (Galeana, 2006, 15-
16), donde el estudiante sea el protagonista, ya que, con base a sus necesidades e intereses,
el estudiante decidira llevar a cabo un proyecto que dé solucion o amplie el conocimiento
deseable. Ademas, promueve el trabajo inclusivo con ayuda y guia del docente para solventar
las dificultades del grupo de trabajo. Por otro lado, también desarrolla la capacidad de
autoevaluacion del estudiante, pues, durante el proceso, podra identificar y valorar las aptitudes
obtenidas o dificultades presentadas. Esto ayudara a encaminar el proyecto hacia el objetivo
final que es la presentacion de un producto como resultado de todo el trabajo del estudiante y

la mediacion del docente.
Pasos para la implementacion del ABP en el aula:

1. Activacion: El proyecto debe ser motivado por el docente, por lo que expone al grupo
una situacion inicial o contexto en el que se va a desarrollar el proyecto. Esta activacion
se puede hacer mediante: videos, anécdotas, fotografias, etc. Ademas, durante esta etapa,
el docente debe dar a conocer qué productos elaborar y qué aprendizajes se espera lograr

con el proyecto.

2. Investigacion: En este punto se profundiza sobre la situacion inicial buscando en
Internet, realizando entrevistas, viendo videos, haciendo trabajo de campo, etc. Toda
la informacion recopilada debe ser organizada y analizada por equipos para luego

compartirla y poder desarrollar el aprendizaje colaborativo.

3. Realizacion o desarrollo: Se trata de aplicar lo aprendido para la elaboraciéon del
producto final. Para esto, se puede usar diversas herramientas tecnologicas. Se puede
realizar varios bocetos del producto final con ayuda de expertos o del docente mediador.
Esto permitird identificar dificultades y fortalezas del producto realizado y pulirlo antes

de presentarlo.

4. Presentacion o difusion: Una vez mejorado el producto, se lo presenta frente a una

audiencia en diferentes tipos de formatos (Galeana, 2016, 7).
Metodologia

Debido a la naturaleza de la investigacion, su enfoque es cualitativo, ya que consiste
en un proceso interrogativo de comprension basado en distintas tradiciones metodologicas

de indagacion que exploran un problema social o humano (Villar Garcia, Mora Cantellan



y Maldonado Reyes, 2018, 15). Por ende, en el planteamiento del problema se analizardn
las dificultades que se presentan en el aula al momento de ensefar a leer y escribir desde
modelos tradicionales. Asi también, se presentaran los objetivos generales y especificos de la

investigacion.

Ademas, se ha considerado el método descriptivo que, segin Arias, consiste en la
caracterizacion de un hecho o fendmeno con el fin de establecer su estructura y comportamiento
(2012, 24), por lo que, en la justificacion, se dard a conocer como las practicas vernaculas
pueden potenciar las habilidades de lectura y escritura en los estudiantes y la importancia de

introducirlas en el aula.

Por otra parte, para profundizar en la problematica, se ha seleccionado la modalidad de
investigacion de tipo documental bibliografico. Por lo que se basa en la biisqueda de todo tipo de
fuentes que respalden la tesis de estudio como revistas, documentos y experiencias personales
(Sampieri, Collado y Lucio, 8-9). Por eso, a partir de esta indagacion y recoleccion de esta
informacion, se construirdn los antecedentes de investigaciones que relatan la importancia del
uso de las practicas vernaculas en las aulas. Asi también, se realizara un analisis del marco teorico
donde se caracterizaran los términos basicos para entender qué son las prdcticas letradas, los
nuevos estudios de literacidad, el rap y el WhatsApp como practicas letras y la metodologia

ABP que servira para llevar a cabo la propuesta.
Una mirada a la ensefianza tradicional de la lectura y la escritura

La ensefanza de la lectura y escritura en el salon de clases es esquematica y sin sentido
para los estudiantes. Esto se debe a que no se dedica un tiempo o espacio dentro del aula para
desarrollarlas. Por lo general, suelen ser actividades que se envian como tarea para la casa 'y de
las cuales el estudiante solo recibe una nota. Pareciera que el unico objetivo de leer y escribir en
el aula es realizar resumenes, analisis narratoldgicos y responder cuestionarios como controles
de lectura. Al final, los estudiantes terminan haciendo estas actividades de forma automata. No
hay momentos en el aula para compartir y discutir sobre los textos escritos. Tampoco existe un
acompafiamiento por parte del docente para entender los objetivos de la lectura o profundizar
sobre lo leido.

Por otra parte, las practicas de lectura son siempre impuestas y no son contextualizadas.
Por ejemplo, en el aula se trabajan textos que poco o nada tienen que ver con las realidades que
viven los alumnos como la /liada y la Odisea, La Divina Comedia, Polvo y ceniza, Canto a
Junin, entre otros. Si bien su estudio tiene un valor cultural y social, el estudiante no utilizara
este conocimiento fuera de la educacion formal para desenvolverse en las actividades diarias;
tampoco logran despertar su interés, ya que hay una brecha enorme entre sus necesidades y
preferencias, ademés de que muchas veces el lenguaje utilizado en estas obras dificulta su
comprension e, incluso, los temas carecen de actualidad, lo que provoca alejamiento y
desmotivacion a la lectura (Carratala, 2008, 12).
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Sin embargo, el docente contintia promoviendo su lectura y dejando de lado otros textos
de tinte literario y no literario mas actuales, que utilizan un lenguaje acorde con la edad de los
estudiantes y que abordan problematicas que pueden ser de su interés como: el cdmic, mangas,
textos de Wattpad, letras de canciones, etc. Sin duda la mejor forma de motivar la lectura es
por el gusto. Permitirles leer aquello que llama su atencion despertara en ellos una conciencia
lectora y, poco a poco, mientras esta se desarrolla, se podra ir introduciendo a los estudiantes a
la lectura de obras de tradicion literaria. Sin embargo, hasta que no se haya despertado el afecto
por la lectura, hay que desligarse de la teoria lingiiistica, la busqueda de aceptacion de un canon
y es que, antes de llegar a esto, se debe trabajar la lectura desinteresada, la lectura “por el puro
gusto de leer” (Carratald, 2008, 15).

En cambio, el sistema educativo valora solo las practicas letradas reconocidas por la
academia y mantiene el discurso de que ciertas lecturas exigen un nivel cognitivo superior que
otras que se las relega por considerarlas coloquiales y de poco valor académico; promoviendo
la lectura de textos candnicos como los antes mencionados. Esto provoca que se piense que
quienes no comprenden o producen textos de esta indole no se pueden considerar a si mismos
como lectores o escritores. Es decir que escribir un chat o leer un blog no son practicas con
valor dentro de la institucion y quienes las practican no son lectores ni escritores. Por lo que
el estudiante termina aprendiendo que no existe un uso social de la lectura y la escritura, sino
tan solo académico: leer y escribir como tareas escolares. Con estas practicas, los estudiantes

terminan alejandose de la escritura, ya que no logran relacionarla como algo util para ellos.

La escritura creativa es otro componente que no estd presente en las clases, a pesar
de que, dentro del curriculo, se reconoce que es una dimension vital para el desarrollo de la
sensibilidad estética y la imaginacion de los estudiantes que debe ser abordada junto con las
destrezas y competencias deseables (Curriculo de Lengua y Literatura, 2016, 159). Sin embargo,
en el aula, no se otorga a los estudiantes la posibilidad de expresarse, quitandoles la voz, al no
brindarles la oportunidad de construir sus ideas desde la lengua escrita e, incluso, desde la oral.
Como resultado, los estudiantes terminan su escolaridad vaciados de ideas. Esta situacion se
agudiza cuando los docentes ensefian la literatura desde una perspectiva formal y académica
limitando a los estudiantes a que realicen actividades como el libro leido, las declamaciones,
comentarios de texto, entre otras, donde se les pide memorizar y pronunciar correctamente un
parlamento, sin permitir que los estudiantes exploren la riqueza del lenguaje para la creacion de
nuevos mundos, jugando con la escritura creativa, la belleza de las palabras e, incluso, usando

sus jergas o expresiones juveniles para plasmar sus ideas desde su identidad.

Por otro parte, durante la pandemia, la ensefianza de la lectura y escritura se baso en
actividades como: reescribir el contenido de las diapositivas de PowerPoint en el cuaderno,
memorizar reglas de ortografia, dictados y ejercicios de caligrafia. Esto afectd no solo el proceso
de aprendizaje, sino también el interés por aprender, debido a que los métodos usados no fueron

los adecuados. De acuerdo con las cifras de un estudio de educacidn realizado en Ecuador



durante tiempos de pandemia (2020), se demuestra que “un 58,1 % de estudiantes identifica la
perdida de motivacion como principal elemento negativo, seguida de la sensacion de aprender
menos (en un 35,1 %). También se hicieron alusiones a una peor calidad docente, con un 4,1
%, y a la mayor cantidad de lecturas y trabajos, con un 2,7 %, como tareas individuales” (7).
A pesar de que el estudiante recibid sus clases por medio de una computadora, los docentes
siguieron solicitando que las tareas se realicen a mano, sosteniendo que su proposito era que los
estudiantes tengan una buena letra y practiquen la ortografia. Esto evidencia lo limitados que

estan los docentes para la ensefianza de la lectura y escritura en un entorno virtual.

Por ello, para que exista un cambio en la ensefanza y poder educar con la tecnologia,
es necesario el compromiso, la preparacion y, sobre todo, un cambio de mentalidad en los
docentes y las instituciones (Crespo y Palaguachi, 2020, 305); ya que hoy en dia no se ensefia a
leer y a escribir en otros artefactos que no sean el libro o el cuaderno, porque se asume que, por
pertenecer a una generacion con acceso a Internet, los estudiantes desarrollan estas habilidades
de forma innata, pero la pandemia mostré que la deficiencia no era solo en los docentes, sino
también en los estudiantes que se vieron afectados a nivel pedagogico, tecnologico, social e,

incluso, econdémico (Lopez y Andrés, 2020, 105).

Por otro lado, la falta de formacion de los maestros en los medios digitales provoca
que una laptop, celular o computadora no sean considerados como artefactos letrados que se
puedan usar en el aula para la ensenanza de la lectura y la escritura, sino un obstaculo que
promueve que los alumnos escriban como hablan, es decir, omitiendo signos de puntuacion,
acortando palabras, etc. Por eso, estas herramientas son rechazadas por la escuela y no se
fomenta su uso para realizar actividades que pueden enriquecer la lectura y la escritura. Y es
que la educacion debe ser integradora como reflexionan Crespo y Palaguachi. No es suficiente
la preocupacion por los contenidos, el docente debe capacitarse o desarrollar estrategias para
conectar el aprendizaje significativo a partir de espacios de trabajo colaborativo, valiéndose de
las redes de comunicacion como blogs, grupos de chats, redes sociales, plataformas educativas
y mas (2020, 301). De esta forma, la ensefianza de la lectura y la escritura se innovarian y el
docente podria valerse de estos medios digitales para motivar a que los estudiantes desarrollen
diferentes habilidades como la biisqueda de informacidn confiable en la red, plasmar sus ideas

en diversas plataformas, usar hipervinculos o utilizar el autocorrector para revisar la ortografia.

Asi pues, esta investigacion plantea analizar el rap y el WhatsApp como practicas
vernaculas para la ensefianza de la lectura y la escritura dentro del aula. Con el proposito de
caracterizar otros artefactos letrados que son de utilidad para ensefiar a leer y escribir desde un
enfoque sociocultural. Porque, como menciona el Curriculo de Lengua y Literatura, al estudio
literario no se lo puede limitar a una perspectiva estética, ya que es un proceso de dialogo
entre el estudiante y el texto, por el cual pueden conocer y apropiarse de la herencia literaria
de la humanidad (2016, 156). Ademas, debido a que no es suficiente con describir brevemente

los problemas en la ensefianza de la lectura y la escritura; se va a especificar una propuesta
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pedagogia basada en la metodologia ABP y el proceso de produccion de textos y sus fases. Esta
propuesta permitira que el estudiante valore otras practicas letradas utilizando herramientas de
su dia a dia como la musica y la tecnologia para trabajar el proceso creativo y sentirse libre de

expresar sus ideas, pensamientos y emociones.
(Por qué es importante introducir practicas vernaculas como el rap y el WhatsApp en el aula?

El rap y el WhatsApp son formas de escritura que llevamos a cabo de manera libre y
voluntaria para desenvolvernos en la cotidianidad. Por lo que permiten entender el uso social de
la escritura. La musica forma parte de la sociedad en la que nos desenvolvemos, las letras de sus
canciones hacen referencia a vivencias personales y protestan contra el sistema. Por otro lado,
la plataforma de WhatsApp llegd para quedarse, esta presente en todos los ambitos de nuestra
vida y ha facilitado la comunicacion entre las personas. Se ha normalizado el uso de grupos de

WhatsApp de trabajo, amigos, negocios, donde se comparten diferente tipo de contenido.

Si bien el rap y el WhatsApp pertenecen a una comunidad letrada que pareciera no
formar parte de la escuela, no estd demds reconsiderarlo. Ya que “la produccion vernacula
posibilita un ejercicio positivo para escribir y vivir la literatura como hecho social y discursivo,
porque los estudiantes ven —en ellos mismos— agentes creadores y pensadores” (Cassany,
2009, 23), asi como personas activas que pueden dar una opinién y encuentran en la escritura

algo cercano, algo mas propio, algo mas suyo.

Por otro lado, al usar el chat de WhatsApp para la creacién de una cancion de rap,
estamos desarrollando las macrodestrezas que menciona el Curriculo de 2016: escuchar, hablar,
leer y escribir. Asi que, podemos contemplar al WhatsApp como un artefacto letrado que nos
permite desarrollar la escritura no como un aprendizaje aislado, sino como un proceso que esta

intimamente conectado con varias destrezas.

Ensefiar a escribir utilizando como motivador las canciones de rap servird a los
estudiantes para despertar su interés por un tema especifico, promover el debate, la critica y la
invitacion a escribir sus propias creaciones e interpretar las de otros. Es en este punto donde
el WhatsApp serd una herramienta para que los estudiantes usen emoticones, stickers, memes,
audios y videos para interactuar mientras comparten sus posturas de forma mas personal y

creativa.

Partiendo de estas ideas, se puede decir que el WhatsApp, en lugar de ser un obstaculo
en la ensefianza de la escritura, sin duda es un medio para que el estudiante practique destrezas
esenciales no solo para el aspecto académico, sino también para la vida. De esta forma, el
aprendizaje de la lectura y la escritura es mas relevante, porque el estudiante utiliza sus
conocimientos previos para poder explorar otros aprendizajes mas complejos, asi lo afirman
autores como Cassany y Casstella (2011), Vygotsky (2001), Bruner (2000), que han realizado

aportes en el enfoque sociocultural en el proceso de ensenanza-aprendizaje.

Igualmente, otro motivo para utilizar el WhatsApp como un medio para producir un



rap es permitir que los estudiantes se sientan cémodos, seguros y motivados para escribir.
Para ello se creard un grupo de WhatsApp donde tanto los estudiantes como el maestro podran
compartir diferentes recursos multimodales ya mencionados, y que los miembros del grupo
podran escuchar, leer o comentar, incluso fuera del aula. Como menciona Centeno, es posible
desarrollar habilidades de escritura en un grupo de estudiantes a través del uso de grupos de
WhatsApp (2017). Ya que el proposito es que su participacion no sea obligatoria o que cumpla
con un horario establecido, sino que sea totalmente voluntaria, sabiendo que, en cualquier

momento del dia, podran hacer uso del material que se encuentra en el chat.

Al ser el WhatsApp una plataforma que ellos manejan en su rutina diaria, los estudiantes
no encontraran inconvenientes para utilizarla. Por otro lado, todo lo que se comparta dentro
del chat tendra un caracter de confidencialidad, si asi lo desean los estudiantes, ya que, como

préctica vernacula reconocida, esta puede ser personal y privada (Cassany, 2008).

Ademas, por medio del WhatsApp y del rap, también se recupera el uso de codigos,
jergas y expresiones propias de los estudiantes, que generalmente la escuela rechaza, debido a
los prejuicios relacionados con la falta de cuidado en la ortografia, la economia del lenguaje e
incluso por las llamadas malas palabras. Sin embargo, hay que recordar que este lenguaje no
supone ningun riesgo para estudiantes de secundaria, porque estan acostumbrados, dado que
hasta en la poesia podemos encontrarlas (Dutto, 2021). Asi como tampoco se empobrece el
lenguaje al permitirles escribir completamente libres sin cuidado a las reglas. Al contrario, la
escritura es un reflejo de nuestra identidad, por lo que debemos valorarla y hacer uso de ella
(Zabala, 2008, 07). Por este motivo, esta practica brinda la oportunidad a los estudiantes de
disfrutar de la escritura, sin sentirse censurados y permitiéndoles ser conscientes de usar su

lenguaje y expresarse libremente, pero sin ser ofensivos, ni herir sensibilidades.

Durante todo el proceso de escritura, el docente es la clave para llevar a cabo la propuesta;
debido a que fomentard el trabajo en grupo y el respeto hacia las ideas del resto tanto dentro
como fuera del aula. También permitird el facil acceso a recursos y materiales audiovisuales
para enriquecer el conocimiento de los estudiantes sobre un tema propuesto. Asimismo, debera
guiar la actividad para que, poco a poco, los estudiantes trabajen en la construccion de sus
ideas por medio de la improvisacion, ya que ‘“‘es importante desarrollar la improvisacion en
el aula mediante la rima de diferentes palabras o frases de manera espontanea para mejorar la
expresion” (Vercher, 2021, 03). De esa forma, el docente podra colaborar en los escritos de los
estudiantes, retroalimentandolos y alentandolos a seguir con su escritura. Incluso los motivara
a leer e interpretar sus canciones, brindando apoyo y generando confianza para que disfruten
del momento creativo. Es claro que llevar a cabo este tipo de propuesta supone un desafio tanto
para los docentes como para los estudiantes, ya que les invita a salir de su zona de confort y a

explorar nuevas vias de aprendizaje de la lectura y la escritura y de la relacion con la tecnologia.
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Antecedentes

Las précticas vernaculas en el aula de clase son necesarias para entender que la lectura y

la escritura son destrezas necesarias para llevar a cabo actividades diarias y no solo académicas.

Por lo tanto, se han tomado como antecedentes las siguientes investigaciones, ya que
visibilizan la problematica planteada dentro de las instituciones, en cuanto a la ensefianza de la
lectura y la escritura; el interés de los estudiantes sobre otras practicas y artefactos letrados y la
importancia de introducirlas en el aula de clase para trabajar desde otras miradas el significado

de leer y escribir.

De esta manera, la tesis doctoral, Prdcticas letradas verndculas en una escuela primaria
de Iztapalapa: una perspectiva sociocultural (Tapia, 2021), tiene como objetivo evidenciar
lo que escriben y leen los estudiantes por su cuenta en la jornada escolar. Se pudo evidenciar
que los estudiantes se enviaban mensajes de textos para consultar sobre las clases o las tareas,
veian videos para repasar los contenidos, escuchaban musica y usaban las redes sociales para
interactuar entre ellos. Llegando a concluir que los estudiantes tienen interés por otras formas
de lectura y escritura que la escuela ha relegado y minimizado por considerarlas de poco
valor. Sin embargo, entendiendo que la lectura y la escritura son habilidades que nos permiten
comunicarnos, adquirir conocimientos y expresar lo que sentimos, es indispensable repensar la
ensenanza de la lectura y la escritura en las instituciones educativas como plantean los nuevos

estudios de literacidad.

Por otro lado, el estudio Escrituras verndculas y ensenianza de la escritura en la
tecnocultura digital, (Cajal, 2019) tiene como objetivo analizar el impacto de las escrituras
vernaculas en las aulas de practicas del lenguaje. A partir de la experiencia y observacion
de la ensefianza de la Lengua y Literatura en las instituciones, se concluye que los métodos
utilizados son muy mecanicos, estructurales y no permiten formar sujetos criticos, autobnomos y
reflexivos; capaces de usar otros artefactos letrados para desarrollar el pensamiento. Por lo que
hace énfasis en el rol que tiene la escuela como promotora de nuevas practicas y metodologias

para generar un cambio en los modos de apropiacion de la lengua escrita.

Asimismo, la investigacion Prdcticas verndaculas y universitarias: una vinculacion
con la sociedad de la informacién (Avila-Carreto y Mocencahua Mora, 2020) plantea como
objetivo reflexionar sobre las practicas verndculas de los universitarios y la importancia de
un acompafniamiento docente para la ensefianza de la lectura de textos académicos. Ya que
analiza las dificultades que presentan los estudiantes que ingresan a la universidad a la hora de
trabajar con textos académicos y como su contexto y diversas realidades letradas influyen en la
comprension lectora. Por lo que propone una nueva metodologia donde el docente sea una guia
para que el estudiante pueda desarrollar estas destrezas no solo en medios fisicos, sino también
digitales.



Propuesta didactica: encuentros con la escritura

A continuacion, se detalla como llevar a cabo la propuesta dentro del aula para afianzar estos
aprendizajes:

* Que disfruten del proceso creativo: escuchando, hablando, leyendo y escribiendo.

* Que valoren las diversas practicas de lectura y escritura y se reconozcan como lectores y

escritores dentro y fuera del aula.

* Que sean creativos y curiosos para usar los diversos elementos multimodales del chat y del

rap para escribir y expresarse libremente.

* Que practiquen la escritura como un medio para conocerse y conocer a otros.

* Que sean criticos y empaticos con sus opiniones y las reflexiones del resto.
Preparacion

Durante todo el afio lectivo, se dedicard una hora a la semana para la mediacion de
la escritura. En cada semana se podrd abordar un tema diferente que esté vinculado con las
necesidades y el sentir de los estudiantes. Para introducir el tema, el docente partird de una
situacion comunicativa suscitando que los estudiantes tengan un interés para hablar y dar sus
opiniones de forma libre, recordandoles que todo lo que se comparta en el chat serd valorado y

respetado, para evitar el temor a la desaprobacion.

Para facilitar la difusion y aplicacion de la estrategia en espacios educativos, se
tomaran en cuenta las etapas del ABP que son: activacion, investigacion, realizacion y difusion

(Galeana, 2016, 7) y que se detallan a continuacion:
Activacion

El docente cumple un rol de mediador y preparara a los estudiantes por medio de una
situacion comunicativa concreta. Es decir, contextualizara un escenario que servird como

pretexto para iniciar el proyecto.
Por ejemplo, el docente puede presentar al salon esta situacion:

Hace unos dias una chica que conocia ha sido victima de bullying en las redes sociales
por su aspecto fisico. Ella habia subido a su cuenta de Facebook una fotografia en traje de
bafio con sus amigos en la playa y en la publicacién dejaron varios comentarios que le decian
que estaba gorda, que por qué no le daba vergiienza mostrar su cuerpo y que era fea. Estos
comentarios le afectaron muchisimo y ahora estaba asistiendo a un psicélogo para recuperar su

confianza.
De esta forma, el docente contintia haciendo estas preguntas:
* /Creen que tenemos el derecho de juzgar a otros por como se ven?

* .En qué lugares hemos sentido que no encajamos y por qué?
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* ;Como se han sentido cuando han sido juzgados por su apariencia, gustos o intereses?
+ (Por qué se dice que todos somos iguales, pero diferentes?

* /Qué deberiamos valorar mas en una persona?

* ;Por qué los estereotipos promueven la exclusion y la discriminacion?

* ;Cémo la escuela promueve los estereotipos y cdmo eso nos afecta a todos?
Investigacion

Parainiciar la siguiente etapa del proyecto, es importante que el estudiante sea consciente
de lo que sabe y de lo que necesita saber sobre el tema abordado durante la activacioén. Por
lo que el mediador promueve que los estudiantes se sensibilicen con los comentarios de los
compaifieros, continuando con preguntas como: ;Qué podemos hacer para terminar con los
estereotipos que nos afectan o afectan a otros? ;Coémo podemos llegar a otras personas para que
cambien los prejuicios causados por los estereotipos? Estas preguntas pueden trabajarse en el
chat de WhatsApp o el aula a manera de dialogo, lo importante es que la situacion comunicativa
expuesta por el docente sea una invitacion para profundizar sobre el tema y que los estudiantes

se sientan motivados a investigar y trabajar mas sobre €.
Realizacion

Se trata de aplicar lo aprendido para elaborar un producto. El producto no solo es el
resultado de aprendizajes tedricos, sino la utilizacion de diferentes aplicaciones. Por lo tanto,
una vez activada la situacién comunicativa que despertd el interés por los estudiantes a través
de la investigacion individual y colectiva, continuamos con la mediacion y produccion de la
escritura, partiendo de la metodologia propuesta (Alvarez y Ramirez, 2006, 53) que concibe la
produccion de textos como una relacion entre el contexto social y el proceso cognitivo, porque
el texto escrito es un producto que debe ser leido, comentado, criticado y aplicado en una

situacion. Y para lograrlo se detallan estas fases:

*Acceso al conocimiento: A partir de lo propuesto en la situacion comunicativa,
utilizaremos el rap para profundizar sobre el tema. En el salon de clases, se hardn karaokes para
que los estudiantes puedan seguir el ritmo, lograr la fluidez en el habla e, incluso, dialogar sobre
el contenido de la cancion. Estas actividades serdn enriquecidas por medio del chat, permitiendo
que los chicos hagan memes con las frases que mas les hayan gustado de la letra, suban videos
de nuevas canciones o envien la letra o imagenes de los autores, entre otros. De esta forma, el
chat de WhatsApp funcionara como una especie de bitacora o foro donde los chicos podran
hacer una gran lluvia de ideas con diversos contenidos y despertar su interés hacia algin tema,

recoger modelos de escritura y de ritmo, definir una intencion, entre otros.

* Planificacion: Se seleccionaran canciones que hayan gustado al grupo y se jugara a
cambiar la letra mientras siguen el ritmo de la musica con su cuerpo. Una vez que han escogido

una cancion se les pide que, por medio del chat, digan o escriban palabras relacionadas con la



cancion, por ejemplo, si los estudiantes escogieron la cancion “Déjala que fluya” de Akapellah,
las palabras podrian ser: identidad, confianza, suerios... Después, se puede seleccionar otra
canciéon o continuar con la misma para construir oraciones completas que enriquezcan la
cancion original. De esta forma, iniciamos trabajando la improvisacion para que los estudiantes
puedan generar sus propias ideas mientras conectan con la musica y el tema. Al final, se pedird
que, de forma oral o escrita, los estudiantes den a conocer sus opiniones, compartiendo co6mo
se sintieron hablando de este tema y escuchando las canciones. De esta forma, los chicos irdn

ganando confianza, vocabulario y fluidez para expresarse.

En este punto, el docente debera hacer un seguimiento al grupo, observar su evolucion
y decidir por cudnto tiempo realizara estas actividades de improvisacion, para luego proponer
el contrapunto en parejas o en grupos mas grandes. Al momento de realizar el contrapunto
o batalla de gallos, también se designaran roles como: contrincantes, coro y publico. Estas
actividades pueden ser iniciadas en el aula, pero pueden continuarlas por fuera por medio del
WhatsApp, enviando audios, videos o chateando, usando su propio lenguaje. Esta practica hara
que la plataforma se convierta en un diario donde fluiran sus ideas y podran compartirlas con

los demas.

*Produccion textual: El estudiante sera totalmente libre de escoger un tema de interés,
asi como de decidir si trabajara de forma individual o grupal para la creacion. Puede que, en
este punto, el estudiante quiera seguir con el tema activado en la situacién comunicativa o que
desee ir por otro. Hay que dejarlo, tal vez el dialogo y la musica lo llevaron a reflexionar sobre

otros temas.

Lo que si es vital en este punto es que el docente medie para que los estudiantes puedan
identificar el publico o destinatario al que va dirigida su cancion, la pista musical que acompafiara
a la letra y la intencion comunicativa. También deberd motivar a que los alumnos usen el chat
de WhatsApp para recuperar algunas ideas o bosquejarlas, trabajando en la busqueda de su
identidad por medio de la palabra, usando sus expresiones naturales, siendo sinceros, criticos

y reflexivos.

*Revision: En este momento, el docente promovera la escucha, la lectura, la escritura
y el pensamiento critico. Los estudiantes cantaran o leeran sus creaciones; que, a su vez, seran
escuchadas y retroalimentadas por sus compafieros y el maestro; quienes aportaran con nuevas

ideas y comentarios constructivos, para enriquecer la produccion escrita.

*Publicacién: El texto producido serd convertido en un video donde el estudiante pueda
decidir aparecer en ¢l cantando o simplemente la letra y su voz de fondo. Este video sera
compartido en el grupo del chat o historias de WhatsApp del estudiante si desea hacerlo de
forma mas privada. Pero, también existe la posibilidad de que el alumno interprete su cancion

en un festival de rap en la institucion o en el aula.
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Difusion

El ABP determina que la difusion del proyecto es importante, ya que da un sentido real
al proceso y aumenta el compromiso del alumnado con la calidad del resultado. Por lo tanto, la
presentacion de los productos realizados por los estudiantes se debe preparar con esmero. Se
recomienda que estos puedan ser presentados por medio de las paginas web o eventos afines de
la institucion, para que su divulgacion llegue a otros y que puedan aplicar proyectos similares
con determinadas variantes dependiendo del grupo, como escoger otro género musical u otra
plataforma para la escritura. Porque, si bien se podria reducir la presentacion al aula de clase, no
se estaria cumpliendo con lo que el modelo metodologico del ABP propone, pues, al convertir
esta practica en un proyecto, no lo limitamos a una actividad de clase, sino a un modelo de
aprendizaje activo que promueve la comunicacion con los otros para explicar, evaluar, comparar,
compartir las experiencias, pero, sobre todo, generar nuevas miradas sobre la escritura y otros

artefactos letrados dentro del aula.
Conclusiones

Las practicas vernaculas como el rap y el Whatsapp promueven una ensefianza
significativade lalecturay la escritura. Ademas, elimina los prejuicios sobre el uso de plataformas
sociales dentro de aula, permitiendo que el estudiante se beneficie de estas herramientas mientras

explora la lectura y la escritura a través de la musica.

Por otro lado, el estudio ha evidenciado que el uso de metodologias tradicionales para
la ensefanza de la lectura y la escritura ha provocado la desmotivacion y alejamiento de los
estudiantes. Reduciendo su uso a actividades escolares que no tienen relacion con los contextos
sociales y culturales en los que se desenvuelven los estudiantes, presentando dificultades a la
hora de leer y escribir dentro del aula y convirtiendo las habilidades en técnicas mecanicas que

los estudiantes terminan haciendo sin entender el por qué y para qué se lee.

Es asi que trabajar la lectura y la escritura desde un enfoque sociocultural e introducir
las practicas vernaculas como el rap y el WhatsApp permite que el estudiante se identifique

como un lector y escritor consciente y autonomo del uso y desarrollo de estas destrezas.

Con base en lo dicho anteriormente, se reitera que la propuesta didactica del rap y
el WhatsApp para ensefiar a leer y escribir no solo le permitira al estudiante potenciar estas
habilidades, sino también descubrir otras que le seran de utilidad en la vida como: la imaginacion,
la criticidad y la empatia por sus opiniones y las del resto. Pero, sobre todo, que disfruten del

proceso de produccion escrita y sean capaces de expresarse con libertad.
Recomendaciones

Desde los nuevos estudios de literacidad, se recomienda valorar las practicas cotidianas
de lectura y escritura que realizan los estudiantes dentro y fuera del aula (Zabala, 2008, 45). De
esta manera, podremos brindarles las herramientas necesarias para que puedan desenvolverse

con éxito y sean capaces de hacer uso de la lectura y la escritura desde diferentes contextos.



También es importante evaluar los métodos utilizados para la ensefianza de la lectura
y la escritura y verificar si el objetivo de aprendizaje se cumple o no. La educacion esta en
constante cambio, por lo que es indispensable que el docente sea el primero en motivarse a
romper con paradigmas y llevar nuevas estrategias al aula (Tapia, 2021, 30). La ensefianza de
la lectura y escritura no es un trabajo sencillo, los estudiantes llegan al aula con deficiencias
que el docente debe ir solventando, muchos de los textos y temas no logran conectar con los
estudiantes, por lo que es ahi donde debemos iniciar el cambio. Es importante que, ademas
de cumplir con los contenidos del curriculo, dediquemos un espacio para descubrir con los

estudiantes otras formas de expresion.

Por ello, se recomienda poner en practica propuestas similares a la planteada en este
estudio, donde los estudiantes puedan usar la palabra para algo mas que hacer los trabajos de
la escuela. Se puede proponer en clases otros usos del WhatsApp e, incluso, trabajar con otro
tipo de musica que responda a los gustos del aula. Intercalar este tipo de actividades con las
académicas generard un ambiente de estudio diferente. Despertando en el estudiante el gusto

por leer y escribir desde otros artefactos.

Para finalizar, se debe resaltar que, para que la propuesta sea aplicada con éxito, no se
debe olvidar que el docente es una guia para que los estudiantes encuentren su voz por medio
de la escritura y el uso de los diferentes recursos que les brinda el WhatsApp y el rap. Porque,
como dice Kalman, para acceder a la cultura escrita, es necesario la interaccion y mediacion
por parte del maestro (2004). Por ello, este debe comenzar activando el interés del estudiante
por un tema o situacioén concreta que sirva como pretexto para fundirla con el mundo del rap,
desarrollando la escucha activa, la improvisacion y la reflexion personal. Ademas, cada fase se
debe trabajar dentro como fuera del aula, para que los estudiantes vayan ganando seguridad y

encontrando en la lectura y la escritura un medio para comunicarse.
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Resumen

A partir de la propagacion de COVID-19, el encierro trajo nuevas dinamicas familiares
para el resguardo del aprendizaje de nifios y adolescentes, donde la tecnologia tuvo un
protagonismo dentro de la educacion y las relaciones sociales. La pregunta de investigacion
que orientd este trabajo es: ;jcomo fueron las experiencias de socializacion y adaptabilidad que
se desarrollaron en diferentes entornos familiares de la Sierra del Ecuador tras la educacion
a distancia durante la pandemia del coronavirus? La metodologia que se empled fueron
entrevistas a profundidad a padres o miembros de familia que tomaron un rol de cuidado hacia
personas menores de dieciocho afos, quienes se encontraban estudiando a distancia durante la
cuarentena en 2020 y 2021. El trabajo evidencia que los diferentes recursos y capitales sociales,
culturales y econémicos de los diversos contextos geograficos andinos fueron antecedentes
para el seguimiento de una educacion pertinente y digna, por lo que cuestiona la disociacion de
politicas emergentes con la practica y vivencia individual y social. Se espera que este trabajo
sirva para demostrar los impactos de politicas publicas de la educacion en diferentes contextos
sociales tras la emergencia sanitaria, conocer la transformacién de las dinamicas familiares
por el encierro y la inmovilidad, y cuestionar el determinismo tecnologico en las politicas de
educacion.

Palabras claves: educacion virtual; COVID-19; brecha digital; TIC; redes sociales.
Abstract

Since the spread of COVID-19, the lockdown brought new family dynamics to safeguard
the learning of children and adolescents, where technology took a role in education and social
relations. The research question of this work is the following: how were the experiences of
socialization and adaptation developed in different family environments of the Ecuadorian

Andean region after homeschooling during the coronavirus pandemic? The methodology utilized



consisted of in-depth interviews with family members who took the role of helpers of people
under 18 years old who were studying remotely during the COVID-19 health emergency during
2020 and 2021. The work shows that diverse forms of social, cultural, and economic capital of
Andean geographic contexts were sources for pursuing a relevant and dignified education, thus
it questions the dissociation of public policies from individual and social experiences. This work
seeks to demonstrate the impacts of public policies on education in different social contexts
after the health emergency due to the spread of COVID-19, to understand the transformation of
family dynamics due to lockdown and immobility, and to question technological determinism

in educational policies.

Key words: virtual education, COVID-19, digital divide, ICT, social networks.

Introduccion

A partir de la pandemia de COVID-19, la forma de educar y aprender involucrd una
adaptacion global del aprendizaje a distancia y la socializacion virtual. En Ecuador, las politicas
educativas se apoyaron en una educacion remota con el uso de Internet y las tecnologias de la
informacion y comunicacion (TIC). Sin embargo, el pais tiene una diversidad socioecondémica
y cultural donde los efectos de la emergencia sanitaria como de las disposiciones politicas
tomadas no fueron experimentadas de la misma manera. Por un lado, este articulo analiza las
experiencias que demuestran lo prioritario que fueron los vinculos familiares y sociales para el
apoyo en el cuidado, asistencia de aprendizaje, adaptacion del encierro y el conocimiento de las
tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC). Por el otro lado, examina la resignificacion
de la tecnologia dentro de la nueva realidad de la educacion y las nuevas formas de habitar el
espacio virtual para la construccion de relaciones sociales, y su acceso asimétrico en diferentes

contextos rurales y urbanos.

Por consiguiente, esta investigacion tiene el propoésito de responder la pregunta: ;cémo
fueron las experiencias de socializacion y adaptabilidad que se desarrollaron en diferentes
entornos familiares de la Sierra del Ecuador tras la educacion a distancia durante la pandemia
del coronavirus? Como primera instancia se pretende conocer y analizar las experiencias de la
interaccion familiar dentro del proceso de aprendizaje virtual de los estudiantes. En segundo
lugar, busca relacionar las variables socioeconémicas y culturales con los distintos procesos de
adaptabilidad, dindmicas de convivencia y accesibilidad digital en la educacion dentro de los
hogares. Por ultimo, analiza los desafios y repercusiones en los diferentes contextos geograficos
y familiares tras el apogeo de la politica educativa por la emergencia sanitaria. Se espera que este
trabajo sirva para demostrar los impactos de politicas sobre la educacion en diferentes contextos
sociales a través de los testimonios y experiencias de los familiares de estudiantes, con el fin de
analizar las dinamicas tomadas tras el encierro, el aprendizaje remoto y el primordial papel de

la tecnologia dentro de la comunicacion y la nueva forma de vivir y convivir.

En cuanto a la posicionalidad de esta investigacion, la pregunta ha sido planteada en
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torno a la experiencia personal como cémplice de los efectos que detond la pandemia, el encierro
y la virtualidad en el proceso de aprendizaje. Ademas, se elabora a partir del cuestionamiento
de la disociacion del discurso politico de proteccion nacional frente a las respuestas y practicas
individuales como sociales en cada contexto, con especial énfasis en el incremento del uso de
tecnologia y la llamada nueva normalidad, que generd nuevas dinamicas familiares, inversiones
en el hogar y desigualdades estructurales. Los resultados de este trabajo son una aportacion al
estudio de los problemas sociales que desentrafié la pandemia en el contexto urbano y rural,
ademds de esclarecer las diferentes realidades de los hogares dentro de diversos contextos
familiares, que llevan a una discusion mas amplia sobre la educacion tras la pandemia y la
digitalizacion de la educacion en un presente donde la tecnologia se vuelve imprescindible en

las necesidades humanas y la cimentacion institucional.

Marco teorico

La educacion a distancia en Ecuador ha sido una herramienta con el fin de generar una
inclusion educativa para custodiar el derecho a la educacion (Carpio-Jiménez, Puertas-Hidalgo,
& Ordoiez, 2020). Desde inicios de este siglo, han existido propuestas politicas respecto a
universalizar y fortalecer la educacion en el territorio ecuatoriano a través de brindar servicios
gratuitos de educacion con una formacién intercultural bilingiie y que, de esta manera, se
garantice erradicar el analfabetismo y brechas sociales de escolaridad. En el articulo 26 de la
Constitucion de la Republica del Ecuador se expone a la educacion “como un derecho que
las personas lo ejercen a lo largo de su vida y un deber ineludible e inexcusable del Estado”
(Ley Organica de Educacion Intercultural [LOEI], 2015, p. 1). Como también en la LOEI
se dispone, en el articulo 2, la garantia del “acceso, permanencia, movilidad y egreso sin
discriminacion alguna”, que seguidamente, en el articulo 9 de la misma ley, se establece como
deber del Ministerio de Educacion asegurar un curriculo nacional en sus diversos niveles y
modalidades, enfocado segun las caracteristicas socioculturales y economicas de cada region
del Ecuador (LOEI, 2015, articulos 2. 9.).

Es asi que la educacion, a través de canales televisivos y medios digitales, ha sido
considerada como una herramienta para promocionar la educacion. Ejemplo de ello es el proyecto
ministerial de teleducacion EDUCA TV, que se implement6 en 2013 como una alternativa a la
educacion presencial, como también otros proyectos entre alianzas publico/privadas como fue
la Fundacion Esquel y la Fundacion Teleducando (Cedefio, Jurado, & Moretti, 2021, p. 10). Sin
embargo, las politicas tomadas por la pandemia de COVID-19 tuvieron diferentes impactos
en la ciudadania que involucraron diferentes consecuencias segun su nivel socioecondomico.
Varios estudios dentro de la realidad latinoamericana recalcan las diferencias del acceso a
Internet y tecnologia dentro de contextos urbanos y rurales que terminan en problematicas de
desigualdad en cuanto a la educacion (Annessi & Acosta, 2021; Cardenas-Tapia, Pesantez-
Avilés, & Torres-Toukoumidis, 2022; Cedeno ef al., 2021; Cilio-Mejia, 2022; Paredes-Rojas &
Navarrete-Quezada, 2021; Ponce-Mancilla, Hurtado, & Carvacho, 2021; Tixtha-Lopez, 2021).



El Plan Educativo COVID-19 se presentd desde el Ministerio de Educacion tras el
mandato del ejecutivo en declarar el estado de excepcion en el territorio ecuatoriano cuando
se confirmaron quince personas con coronavirus y dos fallecimientos (Secretaria General de
Comunicacion de la Presidencia [SGCP], 2020). EI plan sirvi6 para garantizar la educacion,
contencion y proteccion de los estudiantes y el personal académico durante el confinamiento. Su
ejecucion tuvo tres fases de desarrollo en el transcurso de la incorporacion de la teleducacion,
que van desde la forma oficial de aprendizaje dentro de los margenes de la emergencia, hasta
la reincorporacion de la educacion en las escuelas y colegios de una manera completa o
parcialmente presencial. Dentro de esta politica, se tomaron intenciones pedagdgicas fundadas
desde una mision y discurso que apelaba al derecho a la educacién y la precaucion de la salud
de los estudiantes y familias. Se replantearon objetivos con aristas nuevas y prioritarias dado la
situacion de crisis y encierro; como fue brindar herramientas psicoemocionales y psicosociales
y también modelos educativos contextualizados a las realidades de cada poblacion tomando en

cuenta las circunstancias de accesibilidad y conectividad pedagogica y digital (Mineduc, 2020).

Tras el resguardo en casa con restrictivas medidas de bioseguridad que involucraban un
nulo contacto y aglomeracion de personas, se determino la creacion de un curriculo priorizado
que, en primera instancia, se conocié como el plan educativo Aprendemos Juntos en Casa,
donde se tomo en cuenta que el proceso de aprendizaje primordialmente consistia en una
autonomia del estudiante, acompafiada de una contencion familiar y mediacion del docente.
Ademas, se fomento el aprendizaje a través de proyectos con caracter interdisciplinario que,
a nivel pedagogico, retoma una estrategia de ensefianza a partir de la vivencia y construccion
y no se alinean a una educacion expositiva o magistral que comunmente se practica en los
procesos de aprendizaje presenciales (Mineduc 2020, pp. 4-10). Dentro de esta estrategia,
también se tomo en consideracion el papel del familiar para comprometerse en el seguimiento y
acompafiamiento de los estudios, se incluian indicaciones sobre sugerir un horario de ensefianza
para su familiar estudiante, entender la flexibilidad del aprendizaje tras las condiciones
educativas por la emergencia, en especial sobre la tecnologia que, dentro del plan educativo,
se reitera un uso hasta donde el acceso y conocimiento lo permitan. Por ello, debido a las
diferentes circunstancias socioecondmicas y culturales, se abrieron varios medios y canales
de aprendizaje que consistieron en 160 canales de television, por donde pasaban el programa
educativo Aprender la Tele, tres franjas de programas educativos que se trasmitian por mil
radios rurales comunitarias, el portal educativo del Ministerio de Educacion, una plataforma
especificamente para el proceso de formacion de estudiantes en tercero de Bachillerato, fichas
pedagogicas con portafolios estudiantiles y acompafamiento permanente de un docente
(Mineduc, s. f).

Dentro de las implicaciones del confinamiento y la educacién virtual, existidé un
fundamental rol de los padres dentro del proceso de aprendizaje de sus hijos. Para el desarrollo

de competencias emocionales como practicas, la familia constituye un factor importante que
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actla directa e indirectamente en los hijos (Pascual, 2010). En la crisis de la emergencia sanitaria
por COVID-19, los padres tuvieron que cumplir con un rol de encargo educativo o ser auxiliares
en la educacion de sus familiares con el apoyo de asegurar una conectividad a Internet, proveer
de materiales y dispositivos electronicos necesarios para las clases, guiar en el desarrollo de las
tareas académicas y mantener la motivacion dentro de la modalidad remota (Céardenas-Tapia
et al., 2022; Gavilanez-Villamarin, Cleonares-Borbor, Nevarez-Moncayo, & Sanchez-Pérez,
2021). Estudios que investigan el impacto de la educacion virtual dentro de las familias (Cox &
Abrams, 2020; Mifsud, 2021; Pozas, Letzel, & Schneider, 2021) acuerdan que el compromiso
de los padres dentro del aprendizaje de sus hijos lleva una responsabilidad tanto emocional
como pedagogica para que sus hijos no pierdan desinterés, bajo rendimiento o abandono escolar.
El estudio de Cardenas-Tapia y colaboradores (2022) indica que, en Ecuador, existen diversas
realidades que se deben tomar a consideracion si lo padres terminan con estas responsabilidades
pedagogicas. En primer lugar, es la brecha de pobreza de aprendizaje generacional donde los
padres tienen un nivel de escolaridad menor que el de sus hijos y también un mayor indice de
analfabetismo digital donde tienen poca informacion sobre el uso de tecnologias y plataformas
estudiantiles y poco acceso a la obtencidon de aparatos necesarios para un Optimo proceso de
aprendizaje. Por ultimo, esta la priorizacidon de otras necesidades esenciales en el tiempo del
confinamiento como fue mantener el empleo, trabajos de casa y el cuidado de la bioseguridad
dentro de la familia (p. 100).

Cilio, 2022, recalca la brecha de oportunidades dentro de lo rural y urbano en Ecuador a
partir de las significantes diferencias de incidencia de pobreza en ambos espacios. Por un lado,
la pobreza en zonas urbanas es del 15.9 % con 4.7 % de pobreza extrema, mientras que, en las
zonas rurales, la pobreza es del 43 % y la pobreza extrema del 18.1 % (Cilio 2022, p. 44, citando
a Instituto Nacional de Estadisticas y Censos, 2018). Dentro del entorno educativo, la educacion
a distancia se implement6 de manera masiva donde se esclarecieron datos demograficos sobre
la brecha de cobertura de Internet, asistencia virtual y culminacidon escolar en los diferentes
contextos socioecondmicos del pais. Con base en el Instituto Nacional de Estadisticas y Censos
(INEC), en 2020, el 86.1 % de la poblacion utilizo Internet con mayor frecuencia en su hogar.
Respecto al acceso a Internet por area, resulta ser significativo tanto en la zona rural como urbana
donde el 56.1 % de hogares urbanos tenian acceso a Internet y el 34.7 % en hogares rurales
(INEC, 2021, pp.13-15). A pesar de que son cifras significativas que muestran un aumento
del acceso a Internet en los hogares, existe un porcentaje grande de la poblacion que no tiene
estas oportunidades, en el caso de hogares rurales alrededor de un 60 % de personas no tiene
acceso a Internet. Sobre la asistencia a clases, también existe una diferencia significativa en el
area urbana y rural donde los estudiantes de areas rurales tienen una desventaja de 2.8 puntos

porcentuales frente a los alumnos de areas urbanas (INEC, 2022, p. 17).

Dentro de este tema también cabe resaltar los fendmenos del analfabetismo digital tras

las condiciones globalizantes que mueven y trasforman las actividades humanas en diversos



ambitos. Un informe de la Unesco (2020) resaltd que la pandemia global de COVID-19 detond
a la alfabetizacion digital como una fuerza de desarrollo, bienestar y poder, cuyos efectos
no se experimentan de la misma manera en las diversas condiciones y realidades de vida en
el mundo. El término alfabetismo digital proviene de la adquisicion de competencias para
entender asumir y manejar las tecnologias; como son manejar las destrezas basicas del uso de
equipos, herramientas y formas de comunicacion digital, como también afianzarse del papel
que ocupan en su entorno y agencia individual (Moreno-Rodriguez, 2008, p. 140). Cifras de
la Encuesta Nacional de Empleo, Desempleo y Subempleo (Enemdu) de 2021 muestran que la
tasa de analfabetismo digital en el pais se ha mantenido durante los tltimos cinco afios, donde el
indice es el doble en zonas rurales que urbanas y es mayor en mujeres que en hombres. Ademas,
existe una diferencia significativa en categorias étnicas donde la autoidentificacion indigena es
la mas alta, seguida de la montuvia y afrodescendiente (Enemdu, 2021). Estos datos demuestran
la notable brecha que existe en cuanto al acceso y conocimiento de la tecnologia dentro del pais

que repercute en problemadticas de igualdad de oportunidades académicas y laborales.

El tema se entrelaza con nuevas dimensiones tedricas que surgen tras la globalizacion
y revolucion tecnologica digital, donde se emplea el concepto de brecha digital por Massimo
Ragnedda, quien reconoce que la desigualdad digital abarca dimensiones y condiciones que se
entrelazan con aspectos socioeconémicos y culturales. Para fines de este estudio, se analiza el
segundo nivel de la brecha digital sobre el acceso y finalidad de Internet, y el tercer nivel que
plantea la manera que los capitales sociales, culturales y politicos determinan el aprovechamiento
de los beneficios digitales (Ragnedda, 2019). También se apoya en el determinismo tecnoldgico,
desde los estudios de Evgeny Morosov (2016) y David Buckingham (2008), sobre el rol directo
como indirecto de la tecnologia dentro de la institucion de la educacion y demas infraestructuras
sociales. Buckingham sostiene la inevitabilidad de los avances tecnoldgicos dentro de la
educacion, por lo que los medios digitales no pueden ser considerados como herramientas
neutras en el aprendizaje, ya que son canales e instrumentos que levantan una institucion social

influyente en la reproduccion y cohesion social.

Por ultimo, desde una perspectiva antropoldgica sobre el proceso de adaptacion y
resignificacion de la tecnologia, se toma el estudio de Edgar Gomez Cruz (2022) que analiza este
proceso desde el sentido de la vitalidad de la tecnologia como un agente dentro del diario vivir,
las relaciones humanas y en la politica. De las cinco dimensiones que expone para comprender
las tecnologias digitales, la dimension cultural y sociotécnica son las mas relevantes dentro
de esta investigacion. El factor cultural sostiene que, a pesar de que la digitalizacion es un
fendmeno global, existe una diversificacion de su fendémeno en cada contexto e individuo. Por
ultimo, la dimension sociotécnica relaciona la tecnologia en la construccion y cooperacion
de practicas de la sociedad y pone nuevamente en discusion la desigualdad de acceso, uso y

aprovechamiento de las herramientas digitales.
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Metodologia

La investigacion se sostuvo, primordialmente, de entrevistas a profundidad, técnica
cualitativa que permite ahondar en las experiencias y opiniones de los participantes desde la
observacion y analisis de sus comportamientos, actitudes y aspiraciones. La técnica cualitativa
abarca un encuadre metodoldgico desde la etnografia, que, para este estudio, fue fundamental
por ofrecer una descripcion situada, ya que, a partir de la perspectiva de los propios actores,
busca determinar patrones generalizables de analizar en un contexto social predeterminado
(Restrepo 2016). Los componentes etnograficos dentro de este tema abarcan entender el
proceso de adaptacion y socializacion de la educacion a distancia y la tecnologia en los hogares,
desde las historias de vida contadas por familiares quienes fueron espectadores y garantes de la
educacion de sus parientes estudiantes menores de edad. Esta metodologia permite un estudio
inductivo desde las voces mas cercanas al evento de la educacion a distancia donde abre ejes de
analisis oportunos para una discusion, por ejemplo, en la manera que los recursos economicos
y tecnologicos de las familias de diferentes contextos tuvieron un fundamental protagonismo en

el aprendizaje y la adaptacion a la virtualidad.

Se usaron dieciocho entrevistas de participantes de diferentes contextos sociales y
geograficos de la Sierra del Ecuador tanto de zonas urbanas siendo el Distrito Metropolitano de
Quito, seguido de Ambato, Otavalo y Cuenca. Por otro lado, entrevistas con participantes de
zonas rurales en la comunidad Colimbuela ubicada en la provincia de Imbabura, la parroquia
Salasaca en Tungurahua, y una comunidad rural periférica del canton Mira en la provincia del
Carchi. Se tomo en cuenta a personas que fueron padres o miembros de familia mayores de edad,
que tomaron un rol de ayudantes y/o garantes del cuidado de personas menores de dieciocho
afios, quienes se encontraban estudiando a distancia en instituciones publicas o privadas durante
la emergencia sanitaria por la pandemia de COVID-19 en 2020 y 2021. Dentro del proceso de
campo, se contactd con los cuidadores. Todos eran mayores de edad y con una afiliacion familiar
con los estudiantes. Los temas que estructuraron las entrevistas involucraron, en primer lugar,
conocer sus actitudes y experiencias en el momento que se declar6 la emergencia sanitaria en
el pais, indagar cuéles fueron los pasos a seguir por las instituciones educativas donde estudian
sus familiares, conocer las dinamicas familiares frente al confinamiento desde los cambios
intrafamiliares y econdmicos; y, por ultimo, entender sus expectativas de la virtualidad en la
educacion desde su contexto geografico y social. Adicionalmente, se declar6 un consentimiento
informado antes de cada entrevista cuya aceptacion fue declarada de manera oral por cada
participante. Por ultimo, se optd por el uso de seudonimos que protegen la identidad de los
participantes. Para conocer el formato del consentimiento informado y las preguntas de la

entrevista, dirigirse al anexo N.° 1.

Cabe recalcar que nueve de las dieciocho entrevistas fueron obtenidas de la base datos

recabada en Ecuador para el estudio transnacional y longitudinal So/Pan+Latin America:



Solidarity in times of a pandemic* donde se escogieron las entrevistas con el perfil de interés
para la siguiente investigacion, es decir, familiares mayores de edad que fueron garantes o
cuidadores de estudiantes menores de edad en la época de la pandemia de COVID-19. La
decision de tomar la informacion de las entrevistas hechas dentro del estudio SolPan+Latin
America: Solidarity in times of a pandemic fue porque la estructura como los componentes
de las entrevistas permitian un alcance equivalente al objetivo de este estudio que abarcaba
temas sobre la pandemia, opiniones de acciones del Gobierno, seguridad, habitos personales
de bioseguridad, cambios en dindmicas familiares y educacion. Ademas, porque existié una
congruencia en el ambito metodoldgico con componentes etnograficos que incentivan indagar
en las historias de vida de los entrevistados con el uso de entrevistas a profundidad para conocer
sus experiencias, actitudes y opiniones. Por otro lado, por una cuestiéon de representatividad
geografica y sociocultural, se decidi6 realizar nueve entrevistas adicionales con personas que
no habian participado dentro del estudio de SolpantLatinAmerica, a quienes se les realizo
preguntas mas especificas sobre los desafios y experiencias familiares respecto a la educacion
virtual y, con esto, orientar la discusion a dimensiones socioecondmicas sobre la tecnologia,
cuidado familiar y politicas publicas. En sintesis, para este estudio, se realizaron dieciocho
entrevistas donde nueve fueron tomadas del estudio So/Pan+Latin America: Solidarity in times

of a pandemic y las nueve restantes se realizaron por la autora para fines de esta investigacion.

A continuacidn, se presenta una tabla informativa donde se expone en detalle el nimero
de entrevistados realizados para el estudio. El lector se encontrard con los seudonimos utilizados
para cada participante con el motivo de proteger su identidad. Es relevante recalcar que los

seudonimos se utilizaran a lo largo del estudio para citar las experiencias de la o el participante.

Numero de Seuddénimo del Ciudad/comunidad | Tipo de entrevista | Fuente de la en-
entrevista participante trevista
Adrian Cuenca Telefonica SolPan
2 Rosario Quito, barrio Lucha de | Telefénica SolPan
los Pobres
3 Marcelo Quito Telefdnica SolPan
Catalina Quito, sector Valle de | Telefénica SolPan
los Chillos
Roberta Quito, barrio La Bota | Telefénica SolPan
Ana Ambato Telefdnica SolPan
4 SolPan+Latin America: Solidarity in times of a pandemic fue un estudio patrocinado por la

Universidad de Viena que tuvo como objetivo examinar las opiniones y experiencias de personas en contextos
latinoamericanos sobre las politicas publicas tomadas por la propagacion de COVID-19 (University of Vienna, s.
f.). En Ecuador, Hill y Fernandez-Salvador (2022), profesores de la carrera de Antropologia de la Universidad San
Francisco de Quito, coordinaron el contacto y las entrevistas. A partir de ello, se han realizado estudios sobre las
dimensiones simbdlicas y pragmaticas de la desigualdad social, la solidaridad en tiempos de crisis y el pluralismo
meédico (Hill et al. 2022).
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7 Maria Quito, sector Quito Videollamada Autora
Tenis

8 Gustavo y Lara Quito, sector Carcelén | Videollamada Autora

9 Maité Otavalo Videollamada Autora

10 Emilia Cumbaya, barrio La Presencial Autora
Mandarina

11 Monica Quito, sector Mon- Videollamada Autora
teserrin

12 German Cantén Mira Telefdnica SolPan

13 Luis Comunidad Colim- Telefdnica SolPan
buela

14 Claudia Comunidad Salasaca | Telefénica SolPan

15 Rosaura Comunidad Colim- Presencial Autora
buela

16 Amelia Comunidad Colim- Presencial Autora
buela

17 Victor Comunidad Colim- Presencial Autora
buela

18 Fabidn Comunidad Colim- Presencial Autora
buela

Resultados

Nueva configuracion del hogar, dinamicas familiares y la forma de aprender

En los contextos de los participantes, existié una reconfiguracion de la convivencia
tanto practica como fueron nuevas dinamicas en las relaciones intrafamiliares, y epistémica en
el sentido de dar un espacio conceptual y espacial a las nuevas formas de aprender y socializar
bajo los términos de lo digital y remoto. La normalidad, en sus palabras, comprende vivenciar
una situaciéon donde las cualidades habituales se ajustan a las circunstancias. El factor del
encierro es la primera impresion que deton6 nuevas configuraciones en la dindmica familiar
donde, respecto a la educacion, se dispuso una adecuacion del espacio del hogar, apoyo de
cuidado e inversion en dispositivos tecnoldgicos y planes de Internet. Se muestra que el 60 %
de los participantes vivian en contextos urbanos. La mayoria era individuos de la ciudad de
Quito tanto de zonas centrales como periféricas y el 40 % participantes, de contextos rurales,
la mayoria de la comunidad Colimbuela. E1 60 % fueron mujeres y el 40 %, hombres. Ademas,
la mitad de los participantes se autoidentifico6 como mestizo, el 40 % como indigena y un 10 %

como afrodescendiente.



El caso de la familia de Maité’, funcionaria publica, madre mestiza de una hija de
tres afios y un hijo de ocho, que viven en la ciudad de Otavalo, muestra como, en su hogar,
priorizaron adecuar la casa para que sus hijos consiguieran un espacio de trabajo donde pudieran

concentrarse en sus clases y no tener distracciones:

Nosotros lo primero que hicimos fue adecuar espacios para cada uno, porque no podiamos
tener ahi mismo el uno recibiendo clases y la otra también. Mi hijo en su cuarto y mi hija en
el escritorio con espacio para cada uno, y asi habia veces en que yo abria la puerta para ver
qué estaban haciendo y se entretenian con plastilina o con el mosco que vuela, el carro que

pasa o se quedaban dormidos. (Entrevista con la autora, 29 de septiembre de 2022)

En cierta forma y bajo las circunstancias familiares y sociales, la virtualidad termind
en reconfigurar los espacios de la casa para la convivencia del espacio material con el espacio
digital incorporeo. Al mismo tiempo que se venian grandes cambios de adaptaciones digitales
en la educacion a nivel nacional; a nivel individual y familiar se trataba de readaptar un espacio
del hogar para el estudio o redisefiar la organizacion de una habitacion como un lugar de
aprendizaje y descanso. Sin embargo, mientras habia casos de familias que tuvieron facilidad
de comprometerse a crear estos espacios privados, a otras familias sus circunstancias no lo
permitian. Ahi es donde se visibilizan las experiencias de participantes quienes hicieron que
sus hijos recibieran clases en espacios donde la familia comia, realizaban quehaceres de la casa

mientras cuidaban a hermanos menores.

Dentro de laayuday cuidado hacia las medidas bioseguridad, se observa un protagonismo
principal de las mujeres. Son madres, abuelas o suegras, las que mayor accionan dentro del
cuidado educativo y del hogar. El 60 % de los entrevistados fueron mujeres que, en sus relatos,
resaltaban su rol principal de ayudar a su hijos o hermanos en los trabajos de su educacion.
Por otro lado, los testimonios de entrevistados hombres recalcaban el rol de la madre dentro
de auxilio del hogar y cuidado de los hijos. Por ejemplo, mencionar a la mam4 tiene una
connotacion resaltada con la ayuda doméstica, vista como una responsabilidad mucho mas de
ella que del padre o como una responsabilidad de ambos. Lo que encapsula al papel de la madre
dentro de los deberes de cuidados de sus hijos. A partir de ello, se observa la directa relacion
que reflejan las practicas de cuidado y la escuela como transversales a las responsabilidades del
hogar, que, cultural como socialmente, se manifiestan por roles de género del trabajo femenino

sujeta a las tareas de cuidado y economias domésticas.

Factores economicos y acceso a Internet

La dinamica coexistente de actividades del hogar y de ensefianza evidencia la situacion
de encontrarse en un entorno de multitareas omnipresentes que habitaron en el confinamiento
y en el proceso de adaptacion a las nuevas normas de vivencia. Este proceso de adaptacion se

interpreta bajo lo que configura el habitus (di Pietro, 2002, 196), en el sentido que la vivencia

5 220929RP03, entrevista con la autora, 29 de septiembre de 2022.
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de los individuos y grupos sociales se transformo bajo las estructuras de politicas emergentes,
que se decretaron en respuesta a una crisis global y nacional. Este evento resalta el agente
socializado que, frente a transformaciones institucionales como es el hecho de no salir, quedarse
en casa y aprender de forma remota, configuran sus vidas a partir de recursos individuales y

sociales, pero que termina en grandes costes sociales, econémicos y emocionales.

Sobrellevar la crisis termina en que tanto individual como socialmente existan
adaptaciones diferentes que a corto y a largo plazo muestran un reforzamiento de desigualdad
de oportunidades en el enfrentamiento al encierro por la divergencia de capitales sociales,
econodmicos y culturales. La educacion a distancia trajo nuevos gastos dentro del presupuesto
de las familias, como fue el caso de comprar computadoras, celulares inteligentes que sean
compatibles con las plataformas educativas y el constante gasto para planes o recargas de Internet.
Para conseguir conectividad, la mayoria de las personas se manejaron en contratar servidores
privados que dependian de un presupuesto econdmico para tener un plan de Internet con alta
gama o realizar recargas diarias o semanales de planes telefonicos. Los factores economicos y
el acceso a Internet son los principales aspectos negativos que causan una inestabilidad en el
proceso de ensenanza y aprendizaje dentro del hogar. Son un patrén de vulnerabilidad en las
zonas mas marginadas y lejanas de la urbanidad, que termina perjudicando la estadia de los

estudiantes en su estudio (Ofate y Cafias 2021) (Pachay-Lopez y Rodriguez-Gamez 2021).

Para el 80 % de las familias entrevistadas, el papel significante del jefe o jefa del hogar
dentro de la educacion en casa consistio en una responsabilidad generalizada de ser un agente,
garante y auxiliador del desarrollo del aprendizaje de sus hijos. Existid un compromiso de
tiempo, donde los padres tenian la responsabilidad de conseguir los materiales necesarios
para las clases o tareas, enviar y gestionar el envio de deberes directamente con el profesor,
especialmente en el caso de hijos pequefios, y ayudar a realizar las actividades. Sobre todo,
hubo una responsabilidad grande de velar por la continuacién de la educacion a pesar del
gran compromiso econdmico que sobrellevaba. La educacion a distancia trajo nuevos gastos
dentro del presupuesto de las familias, como fue el caso de comprar celulares o computadoras
adicionales, especialmente en la obtencion de celulares inteligentes que sean compatibles con

las plataformas educativas, y planes o recargas de Internet.

Apartirdelas entrevistas, es evidente que las recargas de Internet diarias eran comiinmente
usadas en los espacios rurales o urbanos periféricos, mientras que, en la urbanidad central,
las familias tenian un plan de hogar ya contratado que se tuvo que ampliar a servidores mas
rapidos. Un caso especial paso en Colimbuela, donde se contrat6 un plan para uso comunitario
mas no familiar. Sin embargo, los familiares comentaban sobre las dificultades de su servicio
por las circunstancias geograficas y espaciales, ya que el clima no favorecia la conectividad
y los hogares cercanos a la plaza central eran los que conseguian mejor conexion, por lo que
las familias que vivian en terrenos lejanos tenian que desplazarse a los puntos centrales para

conseguir buena sefial de Internet.



De igual modo, la normalidad remota involucré una socializacion de lo digital como parte
importante del proceso educativo y adaptacion del curriculo priorizado en el Plan Educativo
COVID-19° que, anivel personal, fue diferente en cada individuo por su contexto y edad. Familias
que viven en espacios pequeiios con pocos ingresos econdmicos y conocimientos digitales,
terminan en practicas vivenciales disfuncionales, donde es dificil a nivel emocional y social
adaptar las circunstancias de la virtualidad como instrumento de aprendizaje y socializacién
(Chacon-Lizarazo y Nufiez 2020) (Ofiate y Cafias 2021) (Pachay-Lopez y Rodriguez-Gamez
2021). En las areas urbanas, la restriccion de salir se manejo social como politicamente de
manera mas prohibitiva, con mayor control por las fuerzas de seguridad y vecindades en el

cumplimiento del estado de excepcion’.

Seguidamente se observa la diversidad de formas de aprendizaje dentro de cada
contexto social que se manejo bajo los limites del presupuesto econdémico que permitan una
educacion generalizada o una mas personalizada. Ademas, se refleja que las oportunidades a
una educacion personalizada y presencial son mas evidentes en contextos urbanos que rurales.
Por ejemplo, cuando las medidas se flexibilizaron para poder salir del hogar a trabajar, Maria®,
que vive en Quito, opto para que una profesora fuera de manera presencial a su casa y ensefiara
a su hijo de cinco afios de manera personalizada. Este tipo de formacion fue ventajoso no
solo por los beneficios de aprendizaje en tener una educacion lo mas cercana a lo que era
antes de la pandemia, sino que fue un alivio familiar tener un apoyo adicional en el cuidado y
atenciones de su hijo. Mientras que Amelia, madre de seis hijos que viven en Colimbuela, por
las circunstancias geograficas y el presupuesto economico familiar optd por la formacion con
fichas pedagogicas que consistia en recibir por WhatsApp archivos de ejercicios que debian ser
impresos y luego enviados nuevamente al profesor como un portafolio de asistencia mas no de

aprendizaje.

Las dos experiencias de las madres demuestran que su condicion social impuso un
limite en los alcances del aprovechamiento de las herramientas educativas que se ofrecieron

tras la pandemia, donde la educacion mas cercana a lo presencial consistia en un privilegio, lo

6 El Plan Educativo COVID-19 tuvo tres fases primordiales desde la incorporacién de

la educacion en los hogares hasta la reincorporacion de la educacion en las instituciones
académicas. Por la emergencia sanitaria, se cred un curriculo priorizado donde el aprendizaje
principalmente consistia en una autonomia del estudiante acompafada de una contencién
familiar y mediacion del docente.

7 El 12 de marzo del 2020, la ministra de Educacién de ese entonces, Monserrat Creamer,
proclamé la suspension de la asistencia presencial de estudiantes de todos los niveles en el
territorio del pais (Vélez y Rodas, 2020, 41). Seguidamente, el lunes 16 de marzo de 2020, el
expresidente de la Republica, Lenin Moreno, declar¢6 el estado de excepcion en el territorio
ecuatoriano cuando se confirmaron quince casos de personas con coronavirus y dos fallecimientos
(Secretaria General de Comunicacion de la Presidencia [SGCP], 2020).

8 221005RP01, entrevista con la autora, 5 de octubre de 2022.
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que resalta mas la desigualdad no solo digital, pero de escolaridad por zona geogréfica.

Efectos psicoemocionales en los estudiantes y el rol del apoyo familiar

Monica’ es una entrevistada mestiza que vive en la ciudad de Quito, es profesora y
madre soltera de dos hijos que estaban cursando la primaria a inicios de la pandemia. Durante
el encierro, aparte de los efectos de pasar la educacion en casa, tuvo que lidiar con los efectos
psicoemocionales de sus hijos por no poder salir de su hogar y permanecer sin contacto fisico
con sus compaifieros de escuela, lo que genero problemas de atencion en las clases. Una similar
situacion pasd Maité con su hijo de ocho afios quien experiment6 efectos emocionales tras el

encierro y la falta de socializacion presencial:

En el rendimiento en la escuela, a ellos les afecté mucho. Mi hijo es una persona muy
social. A €l le gusta estar con personas, tener amigos, ¢l se hace amigo enseguida y, cuando
estuvimos en pandemia, €l se ponia muy triste, porque decia que le extrafiaba al mejor
amigo, queria verle, jugar, salir, no queria conectarse a clases. Ahora que regreso a la
escuela, ¢l es un nifio muy feliz, porque ¢l ya juega y ahi le veo también que la relacion con

la profesora es muy buena. (Entrevista con la autora, 29 de septiembre de 2022)

Por otro lado, a partir de las experiencias contadas por los participantes de las comunidades
rurales de Colimbuela y Salasaca, se observa que, a nivel social, existi6 una aceptacion de seguir
conviviendo comunitariamente sin restricciones de aislamiento por familias o huasipungos’. El
manejo de restricciones y medidas de bioseguridad se tomo a nivel comunitario y no individual,
debido a las circunstancias econdmicas y sociales con el campo y la condicion de trabajos fisicos
irremplazables. Esta condicion permiti6 que la socializacion se mantuviera bajo las normas de
restriccion sin terminar en un aislamiento que afectara considerablemente el estado de &nimo
tras pasar la mayoria del dia en practicas sedentarias: recibiendo clases sentados y largos tiempos
en dispositivos tecnologicos. Ademas, se destaca la dimension de la solidaridad comunitaria
indigena, no solo dentro de marco del cuidado y auxilio educativo, pero en diferentes aspectos
de la cotidianidad que cumple un factor fundamental de cohesion y refuerzo de sus estructuras

sociales, que, en tiempos de crisis, resulta ser de gran valor instrumental (Ofate y Cafias 2021).

Claudia", mujer indigena de veinte afios, testimonia que, cuando se tomaron las
politicas de confinamiento, decidi6 regresar con su mama y hermano a Salasaca, luego que en
la ciudad de Quito se tomaron politicas muy restrictivas para salir. Como en la mayoria de las

experiencias, bajo el marco del confinamiento, se realizaron ajustes econdmicos en su hogar,
9 221016RPO05, entrevista con la autora, 5 de octubre de 2022.

10 Palabra kichwa, usada por las personas de Colimbuela para hacer referencia al
terreno familiar hereditario donde existe el hogar, |a tierra para cosechar y los animales
domeésticos.

11 EC200814XQCO03, entrevista obtenida de la base de SolPan+Latin America: Solidarity
in times of a pandemic, 14 de agosto de 2020.



pero recalca la cualidad de autoabastecimiento y apoyo mutuo dentro de la comunidad con el

intercambio de bienes y alimentos:

Mi mama es la fuente de ingresos y ha tenido que ajustarse al recorte como hicieron todos,
pero, como te digo, aqui en el campo tenemos todo; el vecino te regala una papa aunque
sea. No es como que sufres mucho a diferencia de que estuvieras en la ciudad que ahi si
tienes que preocuparte por la comida, por el agua, por todo. Entonces aqui no tenemos esa
preocupacion, existe ese respaldo de la comunidad de que, si no tienes, puedes ir a la casa
de tu abuelita o sino a la casa de tu tia y te van a brindar un plato de comida. Igual ellos
pueden venir acd y se les va a brindar, entonces no ha habido esa preocupacion en cuanto
a la alimentacion. (Entrevista obtenida de la base de SolPan+LatinAmerica, 14 de agosto
de 2020)

La experiencia de Claudia ejemplifica una particular caracteristica dentro de las
experiencias de apoyo y solidaridad en el marco de la pandemia, que es el traslado y la adaptacion
a nuevas convivencias sociales. El traslado involucré movilizarse por necesidad o afinidad a
espacios geograficos, pero también sociales donde se reconozcan capitales sociales o familiares
estratégicos que ayuden a sobrellevar tiempos inciertos y complejos y que terminan siendo
un colchoén de cuidado, cohesion y afectividad. Dicho esto, es interesante el comportamiento
social en términos de cumplimiento de politicas publicas donde suena contradictorio hablar
de traslados y movilidad en tiempos de estados de excepcion. Sin embargo, refleja la manera
en que la agencia de los individuos constituye un sujeto que se define dentro o fuera de lo que
institucionalmente es absolutista, y lo hace bajo el marco de sus necesidades ¢ intereses.

Discusion

Habitar con (por) la tecnologia: del discurso a la practica

Tras el encierro, la brecha tecnologica sobresalio a nivel geografico y social porque
muchas practicas pasaron y fueron obligadas a realizarse de manera virtual. Paralelamente a lo
que Valero-Cedeio et al. (2020) plantean sobre la manera en que la virtualidad es y se ha vuelto
una necesidad en la continuidad académica, se observa que, a partir de la emergencia sanitaria,
la tecnologia y sus implicaciones en la educacion y el trabajo toman mas protagonismo: se
vuelven primordiales y se refuerza su caracter como una infraestructura parcial y politica, ya que
es una fuerza central para continuar con la educacion. Asimismo, la connotacion de tecnologia
dentro de este andlisis abarca la cualidad de representacion acuiiada por Buckingham como
el replanteamiento de ver a los medios digitales, como son las computadoras, los celulares,
la impresora, Internet, los servidores y las plataformas de redes sociales, mas alla de su

funcionalidad dentro de las practicas de la educacion a distancia (Buckingham, 2008).

En una entrevista con la exministra de educacion Monserrat Creamer'?, quien asumio

12 221018RP10, entrevista con la autora, 18 de octubre de 2022.
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sus funciones como ministra de Educacion de junio de 2019 hasta mayo de 2021, resalto el tema
sobre las trasformaciones desesperadas y emergentes que tuvieron que tomar como institucion,
donde sobrellevaron objetivos desafiantes para transformar planificaciones curriculares por
completo con un modelo educativo adaptable y contextualizado a las diferentes realidades que
se viven en Ecuador. En el Plan Educativo COVID-19, se observa que, de las seis opciones de
aprendizaje, cuatro consistian en el uso de un tipo de medio tecnoldgico para sobrellevar las
clases: por medio de la television, la radio, el computador e Internet (Ministerio de Educacion
s.f.). Sin embargo, en todas las opciones se observa que, en definitiva, se necesitaban de
herramientas tecnoldgicas complementarias como el celular para comunicarse con los profesores

y la impresora para poder imprimir fichas pedagogicas.

Como se puede ver, en los programas y planes curriculares planificados tras la pandemia,
existio una respuesta explicita de que la tecnologia iba a ser un agente central para continuar con
la educacion a distancia, cuya normativa se basé en los mismos estandares usados en Colombia,
Argentina y Chile, que abrazaron el aprendizaje bajo la virtualidad (Banco Interamericano de
Desarrollo, 2020). Sin embargo, en los diferentes contextos de los participantes, se analiza que
el uso de la tecnologia se practicod de forma diferente, lo que visibilizo las brechas digitales en el
aprovechamiento de los beneficios y conocimientos digitales previos a la emergencia sanitaria
y el encierro, que se ajusta a lo que Ragnedda (2019) sostiene como el tercer nivel de la brecha
digital. Es evidente que un estudiante no consiguid tener una misma recepcion de conocimientos
desde una clase transmitida por radio que un estudiante que tuvo un acompafamiento permanente
de un docente. Los métodos y contenidos del tipo de ensefnanza tienen una directa relacion con
la proporcion de orientacion y acompafiamiento con el profesor que, a su vez, afecta al proceso
de aprendizaje de los alumnos, donde también deben considerarse los factores espaciales y

sociales que permiten su relacion (Valero-Cedeio, y otros 2020).

En otro sentido, el discurso y la politica publica de la educacion a distancia impusieron
de manera implicita una clase de exclusividad tecnolédgica inherente en las alternativas de
aprendizaje. De acuerdo con los datos del Instituto Nacional de Estadisticas y Censos (2021), en
2020, el 53.2 % de los hogares ecuatorianos contaban con servicio de Internet donde, en zonas
rurales, solo el 34,7 % de los hogares tuvieron acceso frente al 61,7 % de hogares urbanos. A su
vez, Onate y Cafias (2021) revelan a una desigualdad sistémica en el acceso a la educacion virtual
en zonas rurales indigenas de la Amazonia, donde el acceso a herramientas tecnologicas y a la
conectividad de Internet es bajo, por lo que los curriculos se adaptaron a un autoaprendizaje a
través de guias pedagogicas, que, en ciertas condiciones, termin6 en que los estudiantes optaran
por retirarse del estudio y trabajar. Para los nifios que iniciaron su aprendizaje inicial de una
manera virtual y remota, su futuro educacional esta lleno de retos y desafios tomando en cuenta
que la diversidad de formas que se tomaron las clases remotas perjudicara de cierta manera su
desempefio de vuelta a la presencialidad o su permanencia en las escuelas. Con ello, se discute

el replanteamiento dentro la realidad ecuatoriana sobre hasta qué punto la tecnologia es un



instrumento que facilita y promociona una igualdad de educacion si se toma en cuenta que los
previos beneficios sociales, familiares y econdmicos brindan ventajas a un mayor manejo de

herramientas y alternativas para una mejor calidad de educacion.

Aparte, es evidente que existié un rol fundamental de las plataformas y redes sociales,
lo que sostiene su cualidad de flexibilidad interpretativa, que Gomez Cruz (2022) argumenta
sobre la manera en que el disefio de las plataformas se moldea a las necesidades de cada
usuario, muchas veces saliéndose del principal proposito de sus disefiadores (p. 184). Dentro
de la educacién y la nueva normalidad, se demuestra que, para la mayoria de los entrevistados,
WhatsApp fue la plataforma principal para la comunicacion con los docentes. La facilidad
y mayor personalizacion de la comunicacion se volvieron las ventajas de usar WhatsApp
como reemplazo a los correos institucionales o papeletas de informacion. En el contexto
latinoamericano, WhatsApp cumple un rol comunicacional fuerte, donde la mayoria lo usa para
reemplazar las llamadas o mensajeria cobrada (Gémez Cruz 2022, 30-31). Es una plataforma
que sus servicios se han acoplado exitosamente a las necesidades y dinamicas que los usuarios

les han puesto a sus vidas como es el caso particular de usarlo para fines educativos.

Este fenomeno demuestra la hipervisibilidad de plataformas comunicacionales por la
pandemia, que, en otras palabras, demuestra la mayor percepcion individual, social y politica
del protagonismo de las redes sociales. Con relacion al tema, entra a discusion el poder de
las tecnologias desde una dimension politica que, en muchos contextos, no solo en Ecuador,
sino regionales y globales, se vivencio y poco fue regularizado y reflexionado. Durante este
tiempo, donde multiples cuestiones politicas, econdmicas y sociales se enfrentaban, la cuestion
de que las plataformas de mensajeria y de videochat sean controladas por empresas privadas,
geograficamente lejanas y desconocidas resultaban fuera de prioridad en atender y cuestionar
sobre el proceso de datificacion, algoritmizacion y automatizacion de los datos obtenidos y sus

condiciones de privacidad.

En efecto, desde los testimonios de las participantes es notable esa sensacion de
inevitabilidad de regirse a las normas y transformaciones de la emergencia que, tras un nuevo
cambio, existieron nuevas implicaciones de acercamiento digital para todos. A nivel etario,
es reconocible que existié un mayor acercamiento de una temprana edad a la tecnologia y la
virtualidad de una manera reglamentaria (Thorell, Skoglund, de la Pena, et al. 2022). Dentro
de estas practicas no solo involucra el tiempo que dedican frente a las pantallas de teléfonos
o computadoras, sino a la incorporacion de su agencia en el sistema digital, es decir a su
datificacion. Comprender las implicaciones de privacidad, recoleccion de datos y seguridad
digital son aspectos que se ven desapercibidos a nivel social en el contexto ecuatoriano, mas
ain cuando resulta ser la Uinica tentativa para continuar con el desarrollo de aprendizaje. Las
circunstancias de lo remoto abrieron los limites de comprender las implicaciones digitales en el
diario vivir que, si bien se vuelven vitales, traen consigo cuestiones éticas de posicionar cada

vez mas a la tecnologia como un cuerpo politico.

71



72

Conclusiones

Dentro de las experiencias de adaptacion del confinamiento y la virtualidad, es evidente
que la asistencia de los miembros familiares en el aprendizaje y apoyo emocional, tener un
espacio del hogar oportuno para el estudio y poseer los recursos econdmicos y tecnologicos
pertinentes fueron aspectos fundamentales dentro de la adaptabilidad de una nueva forma de
convivir y sobrevivir frente a una crisis que se llevo de una manera sistematizada. Si bien fue
evidente que eran las medidas mas oportunas para la continuacioén del aprendizaje, de cierta
forma los testimonios evidencian que fue una experiencia llena de retos familiares, costes
econdmicos y enfrentamientos emocionales en mantener la educacion remota bajo los términos

de la virtualidad y el encierro.

En este sentido, es evidente la disociacion de discurso y practica cuando a nivel
institucional se tomaron medidas inclusivas para el mejor desempeiio académico y el resguardo
del derecho a la educacion en cada contexto, pero que, en la préctica y la experiencia individual
como familiar, terminan esclareciendo desafios y reforzando desigualdades con un gran relieve
en la manera en que los capitales sociales, culturales y politicos determinan el aprovechamiento
de los beneficios digitales. Esto fue evidente dentro de las diferencias rurales y urbanas en la
adaptacion y resignificacion de la educacion a distancia, donde las circunstancias de la vida y
el espacio del campo, a comparacion de la ciudad, resultaban més complejas para encontrar las

herramientas para la educacion virtual y la conectividad de Internet.

Este fendmeno termina reproduciendo desigualdades que, al momento, resultan
impredecibles, dado la naturaleza de la emergencia sanitaria y crisis colectiva, pero que, en
el futuro, seran los antecedentes de repercusiones en los indices de permanencia escolar y
rendimiento académico en los nifios y adolescentes de los diferentes contextos geograficos.
Dicho esto, se espera que este trabajo sirva para exponer que la tecnologia dentro del Ecuador
y bajo los fenomenos de la globalizacion involucra un replanteamiento politico como social de
su rol que tanto se reproduce como condiciona. También marca una oportunidad de conceder
futuros estudios sobre mayores replanteamientos de las implicaciones de transformaciones

digitales dentro de instituciones nacionales consideradas fundamentales, como es la educacion.



Anexo N.o 1

Estructura de preguntas de entrevista con consentimiento informado que fue aprobado

verbalmente por los participantes
Consentimiento informado

Esta investigacion tiene el proposito de conocer las experiencias de padres de familia o
familiares sobre los desafios en apoyar la educacion a distancia de sus hijos o familiares tras el

confinamiento por la pandemia de COVID-19. Es parte del proyecto final de mi carrera.

La informacion recopilada es para fines académicos y no sera escuchada por nadie mas
aparte de la estudiante que realiza la investigacion. Los temas que se abarcan son sobre su
experiencia personal y familiar en los tiempos de pandemia. A esto se adicionan sus emociones,
su conocimiento y su opinidn sobre las politicas publicas, juicios sociales dentro del marco de

la emergencia sanitaria y la educacion virtual.

* Usted puede decidir responder las preguntas o no.

* Usted puede decidir cuando terminar la entrevista.

* Usted puede decidir si quiere mantener su identidad an6nima.

+ ;Comprende la intencion de esta entrevista y esta de acuerdo en participar?
Preguntas para entrevistados

* Edad

+ Convivencia

* Lugar de residencia

* Actividad principal

* /Qué pensaste en el momento en que se decretd emergencia sanitaria en el pais?

Describir qué ocurria en su familia y trabajo.

* ;/Cuaéles fueron los siguientes pasos luego de que los colegios/escuelas pasaron a una
modalidad virtual? ;De qué manera se les inform6? ;Cuales fueron los parametros

tomados por la institucion?

* La institucion les ayudo de alguna manera: por ejemplo bajar las matriculas, planes

de Zoom, Internet, plataformas escolares, materiales?

* ;Coémo se arreglaron en casa para tras el confinamiento? ;Qué cambios ha habido en

la vida de ustedes desde la aparicion del coronavirus?

* Dentro de la educacion virtual, Internet fue una herramienta primordial, ;cémo se
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manejo eso en su familia? ;Qué percances tuvieron?

» ; Significo para ustedes un presupuesto adicional la cobertura de Internet y otras

herramientas digitales necesarias para la educacion de sus hijos?
+ ,Como se manejaban las clases, los deberes y las pruebas?

* En tu opinidn, ;cémo consideras que se desenvolvi6 el acompafiamiento de los

colegios para seguir con la educacion?

* Ahora que estamos completamente presenciales, ;qué desafios observas dentro del

desempefio de tus hijos/nietos/sobrinos, en el colegio?
* .En el colegio/escuela se sigue teniendo alternativas de una educacion virtual?
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Resumen

La mejora en el rendimiento académico en Matematica es un desafio en la Educacion
Basica Superior en Ecuador; en consecuencia, se han implementado diversas estrategias de
enseflanza como la evaluacion formativa y el aprendizaje colaborativo. En este sentido, se
establece como objetivo de la investigacion analizar la efectividad de la evaluacion formativa
en el aprendizaje colaborativo en Matematica en la Educacion Basica Superior. Se empled un
estudio de campo con enfoque mixto de investigacion. Se utilizaron los métodos inductivo y
analitico en la revision tedrica y obtencion de datos, mediante una evaluacion formativa y una
encuesta como técnicas de investigacion. Los resultados muestran que la evaluacion formativa
permitio identificar las fortalezas y debilidades de los estudiantes para adaptar la ensefianza al
aprendizaje colaborativo, lo que mejor6 la construccion conjunta de nuevos conocimientos,
la interaccion entre estudiantes y el apoyo mutuo en el proceso educativo. En conclusion,
la adaptacion de la ensefianza, de lo individual a lo grupal, aument6 la comprension de los
conceptos matematicos mediante la integracion de la evaluacion formativa y el aprendizaje
colaborativo, lo que demostrd ser una herramienta efectiva en la mejora del rendimiento

académico en Matematica en la Educacion Basica Superior.

Palabras claves: matematica; rendimiento académico; estrategias de ensefianza; interaccion

entre estudiantes; adaptacion de la ensefianza; apoyo mutuo.
Abstract

The improvement in academic performance in Mathematics is a challenge in higher
basic education in Ecuador, consequently, various teaching strategies have been implemented,
such as formative evaluation and collaborative learning. In this sense, the objective of the
research is to analyze the effectiveness of the formative evaluation in the collaborative learning
of Mathematics in higher basic education. A field investigation with a mixed research approach

was used. The inductive and analytical methods were used in the theoretical review and data
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collection, through a formative evaluation and a survey as research techniques. The results show
that the formative evaluation allowed to identify the strengths and weaknesses of the students
to adapt the teaching to the collaborative learning, which allowed the joint construction of new
knowledge, the interaction between students and the mutual support in the learning process. In
conclusion, the adaptation of teaching, from individual to group, improved the understanding
of mathematical concepts by integrating formative evaluation and collaborative learning, which
proved to be an effective tool in improving academic performance in Mathematics in higher

basic education.

Key words: math; academic performance; teaching strategies; interaction between students;

teaching adaptation; mutual support.
Introduccion

La evaluacion formativa es una herramienta aplicada en el proceso de ensefianza-
aprendizaje que permite identificar, de manera temprana y oportuna, las fortalezas y debilidades
de los estudiantes. Asi, Allal (1980) propone adaptar las estrategias de ensefianza para mejorar
su desempeiio, y Martinez Rizo (2009) sugiere que los sistemas educativos deben equilibrar la

evaluacion objetiva con otros tipos de evaluacion en el accionar pedagogico aulico.

Este tipo de evaluacion, en la educacion media, se caracteriza por un didlogo abierto
entre el docente, que interpreta la realidad educativa, y el discente, que es responsable de
“alcanzar los objetivos de aprendizaje deseados” (Talanquer 2015, 179). Ademas, como se
planted por Joya (2020), en los ltimos afios, se ha destacado el rol de la capacitacion curricular,
y como se senald en Asiu y otros (2021, 138), la retroalimentacién como “proceso privativo a

la evaluacion formativa” que permite mejorar la interaccion educativa.

Inicialmente, como se destaca en Godino y Linares (2000), el enfoque del aprendizaje
de la Matematica se centraba en la transmision de conocimientos por parte de un profesor
hacia sus estudiantes, con un énfasis en el aprendizaje individual y la resolucion de problemas
de manera independiente. Sin embargo, como enfatiza Munayco (2020), a medida que se ha
profundizado la comprension sobre los procesos de aprendizaje, se ha reconocido la importancia

del aprendizaje colaborativo en el contexto de la Matematica.

Como indic6 Zamora (2020), el aprendizaje colaborativo, por su parte, fomenta de manera
integral la interaccion convivencial entre los estudiantes que aprenden a manejar situaciones
de conflicto con tolerancia; ademds, como mencionaron Vaillant y Manso (2019), este tipo de
aprendizaje permite la construccion conjunta de conocimientos donde todos aprenden mejor;
y, como destacd Vargas y otros (2020), permite generar apoyo mutuo durante el proceso de

aprendizaje, lo que contribuye a evitar la soledad y el abandono en el &mbito académico.

La evaluacion formativa propone un enfoque participativo en el proceso evaluativo,

el cual sostiene que todos los actores involucrados en la educacion desempefian un papel



activo. Desde la evaluacion colaborativa, la evaluacion participativa-practica, la evaluacion
participativa-transformadora y la evaluacion para el empoderamiento (Cruzado 2022). La
combinacion de la evaluacion formativa con el aprendizaje colaborativo puede crear un
ambiente de aprendizaje efectivo y enriquecedor para los estudiantes, permitiéndoles mejorar

su comprension en Matematicas.

El curriculo con énfasis en competencias (MINEDUC 2021, 8) sugiere que “las
competencias matematicas son habilidades que el individuo adquiere y desarrolla a lo largo
de su vida”. En este contexto, resulta importante explorar las caracteristicas y beneficios de la
evaluacion formativa en el aprendizaje colaborativo de la Matematica en la Educacion Basica
Superior, con el objetivo de mejorar la calidad de la educacion, el rendimiento académico de los

estudiantes y el bienestar estudiantil.

Es importante destacar que el aprendizaje colaborativo se relaciona con el desarrollo
curricular en Ecuador, que, como sugieren Vargas y otros (2020), presenta un enfoque holistico
para la formacion integral de los ciudadanos comprometidos con valores socioculturales,
y un enfoque en competencias con la finalidad de aplicar los conocimientos en situaciones
significativas, que requieren de una preparacion de trabajo en equipo, del reconocimiento de los

beneficios del apoyo mutuo y la responsabilidad compartida para la vida en comunidad.

Respecto a la justificacion del estudio, se propuso que la evaluacion formativa permite
la mejora en el desempeiio académico a corto plazo en la Educacion Basica Superior (Cruzado
2022). Ademas, se considerd pertinente, para el logro de una adaptacion preventiva de las
estrategias de ensefianza en la mejora del rendimiento académico de los estudiantes, identificar
de manera temprana las fortalezas y debilidades de los estudiantes, a través de la evaluacion

formativa.

La necesidad de un aprendizaje colaborativo en Matematica se fundamenté en la
interaccion armoénica entre pares, los beneficios de la construccion y reconstruccion colectiva de
los conocimientos, y el apoyo entre estudiantes para alcanzar metas académicas en su proceso
de aprendizaje. En este contexto, la evaluacion formativa en el aprendizaje colaborativo se
presentd como un tema relevante y necesario de investigar, con el objetivo de mejorar la calidad

de la educacioén y el rendimiento académico.

Se identifico como problema de investigacion que la inadecuada implementacion de
estrategias de ensefianza centradas en el individualismo y la evaluacion final son desafios para
la mejora del rendimiento estudiantil en Matematica. Es asi como el proposito del presente
estudio fue identificar las ventajas de la integracion de la evaluacion formativa en el aprendizaje
colaborativo en la asignatura Matematica, para proponer recomendaciones que puedan mejorar

la calidad de los aprendizajes en el subnivel educativo.

Se plante6 como objetivo general analizar la efectividad de la evaluacion formativa en
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el aprendizaje colaborativo de la Matematica en la Educacion Basica Superior. En este sentido,
se establecio como objetivos especificos preparar una propuesta de evaluacion formativa
como parte integral del aprendizaje colaborativo en Matematica; examinar los resultados de la
evaluacion formativa en el rendimiento académico en Matematica; identificar la contribucién

de la evaluacion formativa en el aprendizaje colaborativo en la Educacion Basica Superior.
Metodologia

En la metodologia de la presente investigacion, se empled un estudio de campo
fundamentado en un enfoque mixto. El estudio se delimit6: espacialmente, en la Unidad
Educativa Carlos Maria Castro, institucion educativa fiscal del canton Chone en Manabi,
Ecuador; y, temporalmente, en el segundo quimestre del afio lectivo 2022-2023, en el régimen
Costa, Galapagos del sistema educativo del Ecuador. La poblacion seleccionada fue de 97

estudiantes de Educacion Basica Superior.

Se utilizaron los métodos inductivo y analitico en la revision tedrica y la obtencion
de datos mediante una evaluacion formativa como técnica de investigacion. Se realizd una
busqueda exhaustiva de literatura cientifica relacionada con la evaluacion formativa, como
variable independiente, y el aprendizaje colaborativo, como variable dependiente, en bases de
datos como Scielo, Dialnet y Google Scholar. Se seleccionaron los estudios més relevantes y
recientes para su andlisis y discusion. Se implementd una propuesta de evaluacion formativa
como parte integral del aprendizaje colaborativo en Matematica, en el que se fomentd la

interaccion entre los estudiantes y la construccidén conjunta de habilidades y destrezas.

Se aplicaron los siguientes instrumentos de investigacion: una prueba estandarizada,
que empled una escala cuantitativa sobre el desempefio académico con equivalencia cualitativa
acorde con el MINEDUC (2016); y una encuesta que utilizé una escala Likert en cinco preguntas
sobre la participacion activa, la retroalimentacion formativa, el apoyo entre pares, la percepcion
de la motivacion y el rendimiento académico. Mediante estas, se evaluo el desempefio escolar
y se valoro el significado de la propuesta implementada. Se aplicé un cuestionario enfocado
en el bloque Algebra y funciones (MINEDUC 2021), y un formulario, como herramientas de

investigacion.

Para valorar el grado de aprendizaje esperado en la Bésica Superior, se selecciono este
criterio de evaluacion: “CE.M.4.1. Emplea las relaciones de orden, las propiedades algebraicas
(adicion y multiplicacion), las operaciones con distintos tipos de nimeros (Z, Q, I) y expresiones
algebraicas, para afrontar inecuaciones y ecuaciones con soluciones de diferentes campos
numéricos, y resolver problemas de la vida real, seleccionando la forma de célculo apropiada e
interpretando y juzgando las soluciones obtenidas dentro del contexto del problema; analiza la
necesidad del uso de la tecnologia” (MINEDUC 2021, 45).

Se procesaron los datos recolectados mediante un analisis estadistico para determinar la



existencia de posibles diferencias significativas en el rendimiento académico entre la aplicacion
de un aprendizaje y evaluacion tradicional, y la aplicacion de un aprendizaje colaborativo con
énfasis en la evaluacion formativa. Por ltimo, se estructuraron las limitaciones y conclusiones
sobre la efectividad de la evaluacion formativa en el aprendizaje colaborativo de la Matematica

en la Educacion Basica Superior.
Resultados

Se inicio la investigacion con la preparacion de una propuesta de evaluacion formativa
como parte integral del aprendizaje colaborativo en Matematica (véase tabla 1). Por consiguiente,
se disefid una propuesta adaptativa a la planificacion docente, basada en los objetivos didacticos
y las actividades metodologicas para desarrollar en el aula de clases, que, de manera transversal,
contribuyeron al desarrollo de habilidades esenciales para el aprendizaje colaborativo en

Matematica.

Tabla 1. Propuesta educativa para laimplementacion de la evaluacion formativa en el aprendizaje

colaborativo en la asignatura Matematica.

Habilidades para desar-

Objetivos didacticos

Actividades metodoldgicas

rollar

Disefiar tareas y actividades de apren-
dizaje en Matematica para fomentar la
colaboracién entre pares.

Proporcionar retroalimentacién a los
estudiantes para controlar el progreso
en las actividades grupales.

Implementar una evaluacién continua
y periddica para regular el proceso de
aprendizaje en los estudiantes.

Proporcionar oportunidades para que
los estudiantes evalien y retroaliment-
€en a sus comparieros.

Utilizar herramientas de evaluacion
formativa para comunicar y esclarecer
las expectativas de aprendizaje.

Resolver problemas en equipo y
elaborar proyectos en grupo.

Retroalimentar cada tematica al
término de una clase.

Dar seguimiento y registrar
periddicamente el progreso y el
desempefio estudiantil.

Realizar luego de cada trabajo
colaborativo una coevaluacién y
retroalimentacion.

Socializar rubricas de evaluacion
con criterios claros y objetivos
pertinentes.

Trabajo en equipo, respe-
to y toma de decisiones.

Comunicacién asertiva y
deseos de aprender.

Apertura a los cambios y
adaptabilidad.

Liderazgo, respeto y com-
paferismo.

Comunicacioén asertiva y
desarrollo del pensamien-
to critico.

Fuente: Elaboracion propia del autor.

Respecto al proceso de examinacion de los resultados de la evaluacion formativa en el
rendimiento académico en Matematica, se aplico una prueba estandarizada acorde con el criterio
CE.M.4.1. del bloque de Algebra y funciones: “emplea las operaciones con distintos tipos de
nimeros y expresiones algebraicas, para afrontar inecuaciones y ecuaciones con soluciones de
diferentes campos numéricos” (MINEDUC 2016, 888). Se categorizo el criterio en contenidos

de aprendizaje para su andlisis estadistico (véase tabla 2).

Por consiguiente, se hall6 que la aplicacion de la evaluacion formativa permite, en

promedio, que el grupo pueda alcanzar los aprendizajes requeridos; es decir que la valoracion
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oscile entre 7.00 y 8.99 puntos de 10. Cabe resaltar que un estudiante se considera aprobado
en Matematica con una calificacion de 7.00/10.00; sin embargo, se considera cualitativamente
que domina un aprendizaje requerido en esta asignatura si y solo si el puntaje es de 9.00/10.00
o mayor hasta 10.00/10.00 (MINEDUC 2016, 8).

Tabla 2. Resultados de la evaluacidon formativa en el rendimiento académico en Matematica.

B . No domina el Alcanza el Domina el Promedio
Evaluacién de los contenidos de apren- aprendizaje aprendizaje aprendizaje del
dizaje del criterio CE.M.4.1. del bloque requerido. requerido. requerido. el grupo.
algebra y funciones. (x)

[0.00-6.99] [7.00-8.99] [9.00-10.00]

Aplica propiedades algebraicas en op- 17 59 21 3.01
eraciones con nimeros enteros. )
Resuelve problemas con ecuaciones de )8 51 18 759
primer grado con una incognita. ’
Resuelve problemas con inecuaciones 35 16 16 702
de primer grado con una incégnita. )
Aplica reglas de radicales en opera- 33 47 17 756
ciones con numeros irracionales. ’
Resuelve problemas aplicando propie- 30 48 19 769

dades de los niumeros racionales.

Fuente: Datos de la prueba estandarizada aplicada en estudiantes.

Finalmente, respecto al proceso de identificacion de la contribucion de la evaluacion
formativa en el aprendizaje colaborativo en la Educacion Bésica Superior, se aplicé una
encuesta mediante formulario de preguntas cerradas en los estudiantes (véase tabla 3). Por
consiguiente, la aplicacion del aprendizaje colaborativo con énfasis en la evaluacion formativa
durante la adquisicion de conocimientos aporta positivamente en los procesos de participacion,

retroalimentacion, apoyo mutuo, motivacion del aprendizaje y rendimiento académico.

Tabla 3. Contribucion de la evaluacion formativa en el aprendizaje colaborativo.

Preguntas Alternativas Total
Participé activamente en actividades de apren- Si: 67 No: 30 97
dizaje colaborativo en clases. (69.1 %) (30.9 %)
Recibi retroalimentacién formativa durante el Siempre: 78 A veces: 19 97
aprendizaje colaborativo. (80.4 %) (19.6 %)
Recibi apoyo de mis compafieros en la real- Siempre: 59 A veces: 38 97
izacion de las actividades. (60.8 %) (39.2 %)
Me senti motivado a participar en las difer- Siempre: 63 A veces: 34 97

entes situaciones de aprendizaje. (64.9 %) (35.1%)



Mejoré mi rendimiento académico gracias a Mucho: 54 Poco: 43

las actividades colaborativas. (55.7 %) (44.3 %) 97

Fuente: Datos de la encuesta aplicada en estudiantes de Basica Superior.
Discusion

En funcion de la propuesta planteada (véase tabla 1), integrada en la planificacién docente
de Matematica en la Unidad Educativa Carlos Maria Castro, la investigacion se sustent6 en la
necesidad de: valorar el rendimiento individual y el logro académico colectivo (Bizarro, Sucari
y Quispe-Coaquira 2019); establecer compromisos para la mejora continua de los aprendizajes
(Joya 2020); y retroalimentar para generar autonomia, confianza y un didlogo activo en los

diferentes momentos de aprendizaje (Bizarro, Paucar y Chambi-Mescco 2021).

Los resultados favorables de la evaluacion formativa (véase tabla 2) muestran que el
aprendizaje colaborativo es eficaz cuando: se sensibiliza al estudiantado en los beneficios de
una educacion no individualista (Vargas, y otros 2020); se trasciende en las expectativas de la
interaccion entre docente y estudiante (Garcia y Gaviria 2021); y se fomenta el uso estratégico
de dindmicas y metodologias activas para la regulacion del comportamiento (Pinos-Romero, y
otros 2020).

En este caso, la retroalimentacién oportuna permite corregir los errores detectados y
avanzar en la comprension de nociones matematicas. Es asi como, Sanchez y Carrién-Barco
(2021) senalan que la retroalimentacion en la evaluacion formativa fomenta la comunicacion
activa y la colaboracion entre los estudiantes. Esto implica que los estudiantes pueden discutir
y reflexionar sobre sus respuestas y estrategias de resolucion de problemas con sus compaieros,
lo que promueve el intercambio de ideas y el desarrollo de las competencias educativas
(MINEDUC 2021), esenciales en el aprendizaje colaborativo.

Conrespecto a la contribucion de la evaluacion formativa en la aplicacion del aprendizaje
colaborativo en Matematica (véase tabla 3), se referencid a tres circunstancias por considerar
en el proceso educativo. La primera, como sugieren Fraile y otros (2020), en mencion a la
participacion en las actividades grupales y colaborativas, necesaria para establecer el apoyo
mutuo entre estudiantes y que se basa en la capacidad de autorregular las experiencias y el

comportamiento durante el proceso progresivo y colaborativo de aprendizaje.

La segunda, relativa a la reflexion de la retroalimentacion provista por el docente y por
otros compaifieros de aula como medio eficaz de mejorar los aprendizajes, se implementé como
una actividad de cierre de cada jornada pedagogica. En este sentido, se destaco el autocontrol
del estudiante al poder identificar sus logros y deficiencias en el proceso colaborativo de
ensenanza-aprendizaje, donde las dificultades detectadas requieren de la mediacion de actores

educativos mas capacitados (Sanchez y Carrion-Barco 2021).

La tercera, concerniente a la motivacion para el fomento sucesivo de la autonomia, el
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autocontrol, la confianza y la autoestima en las actividades de aprendizaje, se validd en las
experiencias compartidas y valores humanos como el respeto, la tolerancia y el compafierismo.
De esta manera, como se sugiere en Marquez (2021), se enfatizé un aprendizaje colaborativo
que promueve los talentos y habilidades en Matemadtica en un clima de confianza mutua y

emociones positivas para el aprendizaje en la asignatura.

Por ultimo, se precisé abordar las limitaciones de investigacion, acorde con el contexto y
las caracteristicas especificas de este estudio, considerando: la falta de estudios semejantes en el
contexto de la educacion en la provincia de Manabi, Ecuador, que evidencien otras perspectivas
del proceso; y la evaluacion de los resultados pudo verse afectada por la falta de nivelacion de
aprendizajes luego del periodo de pandemia por COVID-19, y por factores externos como el

apoyo familiar y una aptitud cultural negativa hacia la Matematica.
Conclusion

En conclusion, la evaluacion formativa se constituyd en una herramienta fundamental
que mejora y potencia el aprendizaje colaborativo de la Matematica en la Educacion Basica
Superior. Se evidencio que este sistema de evaluacion permite ampliar y mejorar la comprension
de las necesidades educativas al proporcionar una retroalimentacion constante y adecuada.
En este sentido, se pudo identificar de manera oportuna las fortalezas y debilidades de los

estudiantes, para adaptar las estrategias de ensefanza.

Se justifico que un aprendizaje colaborativo, centrado en la continuidad de la evaluacion
educativa, permite que los estudiantes interactien entre si, construyan conocimientos juntos y
se apoyen mutuamente en su proceso de aprendizaje. Por esta razon, al combinar la evaluacion
formativa en el aprendizaje colaborativo, se pudo crear un ambiente de aprendizaje efectivo
y enriquecedor para los estudiantes, en el marco de habilidades para la vida, lo que mejord

significativamente la comprension en Matematica.

Finalmente, se consider6 que la Matematica es una materia fundamental en la Educacion
Basica Superior, ya que proporciona las bases para el estudio de otras disciplinas del ambito
cientifico, como la Fisica, la Quimica, la Contabilidad, Emprendimiento y Gestion, entre otras.
Por lo tanto, resulta importante mejorar continuamente la calidad de la educacion en la Basica
Superior, para preparar a los estudiantes de manera adecuada para su futuro académico y

profesional.
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